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 ممخص الدراسة 
الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌بنامج‌بياف‌فاعمية‌بر‌ىدف الدراسة: 

 في‌مادة‌المغة‌العربية‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.
‌اختبار‌لميارات‌الفيـ‌‌أداة الدراسة: ‌لميارات‌الاستماع، ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌تحميؿ‌المحتوى، أداة

‌القرائي.
‌ا‌اطالبً‌‌(76)‌عينة الدراسة: ‌الأساسية‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثاني ‌الشيخ‌عجميف ‌مف لأساسي

‌غرب‌غزة.

‌اعتمدت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي.‌منيج الدراسة:

 أىم نتائج الدراسة:

بيف‌متوسط‌درجات‌‌ (α =0.05)وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌عدـ‌ .1
‌لميارات‌الاستماع‌طلاب ‌الملاحظة ‌في‌بطاقة ‌الضابطة ‌والمجموعة ‌التجريبية ‌المجموعة

‌في‌التطبيؽ‌البعدي.

2. ‌ ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌متوسط‌درجات‌‌ (α =0.05)وجود بيف
الفيـ‌القرائي‌البعدي‌‌المجموعة‌التجريبية‌والمجموعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌ميارات‌طلاب

 موعة‌التجريبية.لصالح‌المج

 أىم توصيات الدراسة:

بعض‌الميارات‌الأخرى‌مثؿ‌التعبير‌الشفوي،‌ضرورة‌استخداـ‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌ .1
 والقراءة‌الجيرية.

‌خلاؿ‌ .2 ‌مف ‌وتنميتيا ‌تعميمية ‌مرحمة ‌لكؿ ‌المناسبة ‌الاستماع ‌ميارات ‌تحديد ‌عمى العمؿ
‌استثمار‌المواقؼ‌التعميمية.

‌مف‌خلاؿ‌ .3 ‌وتنميتيا ‌تعميمية ‌لكؿ‌مرحمة ‌المناسبة ‌القرائي ‌ميارات‌الفيـ ‌عمى‌تحديد العمؿ
 ؼ‌التعميمية.استثمار‌المواق
‌المتحركة،‌الاستماع،‌الفيـ‌القرائي،‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي(.كممات مفتاحية: )  الرسوـ
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Abstract   

 

Study Aims: this study aims at: identifying on the effectiveness of animation 

program in the development of the skills of listening and reading understanding in 

Arabic language for the boys of second grade. 

Study Tool: a content analysis tool, observation card for the skills of listening and a 

test for the skills of reading understanding. 

Study Sampel: The study sample consisted of 76 second grade male students from 

Alshakh egleen school.  

Research Methodology: Experimental approach. 
 

The most important findings of the study: 

1. There were no statistically significant differences at the level of significance 

(α≤0.05) in the mean scores of the female students in the experimental group 

and control group in post-test of the observation card.  

2. There were statistically significant differences at the level of significance 

(α=0.05) in the mean scores of the male students in the experimental group 

and control group in post-test of the skills of reading understanding. 

Differences were in favor of the experimental group. 

The most important Recommrndation: 

1. The need to use animation in the development of some other skills such as 

oral expression, and verbal reading. 

2. To identify and develop appropriate listening skills for each stage of 

education through the investment of educational attitudes. 

3. To identify the skills of reading comprehension appropriate for each stage of 

education and development through investment educational attitudes. 

 

Keywords:  

   (animation program, listening skills  , reading understanding skills , second grade) 
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 اقتباس
 

 

 

 

 

 

  َقَالوُا سُبحَْانكََ لََ عِلمَْ لََاَ إلََِّ نَا عَلهَّْتنَا  ۖ 
نتَ العَْلِيمُ الْْكَِيمُ 

َ
    إنِكََّ أ

 صدق الله العظيم

 [32البقرة: ]
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ىـــد اْء  اْلإ 

 ‌َالدنيا‌لأرتوي‌مف‌حنانيا‌فْ‌إلى‌م‌ ‌افتقدتيا‌روحي...‌ولـ‌تميميا روح أمي الحبيبة إلى‌...
‌الله ليا وأسكنيا الفردوس الأعمى.ر غف

 ‌َإلى‌مَ‌‌افارغً‌ جرع‌الكأس‌فْ‌إلى‌م‌ ‌حب... ‌لي‌لحظات‌ف‌كم ‌ليسقيني‌قطرة ‌ليقدـ ت‌أناممو
..‌رمز‌عزتي‌وصمودي‌السعادة...‌إلى‌مف‌عممني‌النجاح‌والصبر‌عمى‌مواجية‌الصعاب

 .والدي العزيز إلىفي‌مِحْنتي...‌

 لى‌مف‌آثروني‌عمى‌أنفسيـ...إلى‌مف‌عمموني‌عمـ‌إلى‌سندي‌وقوتي‌وملاذي‌بعد‌الله...إ
‌مَ‌ ‌الرقيقة...إلى ‌الطاىرة ‌القموب ‌جماؿ‌الحياة...إلى ‌لي ‌وأظيروا ‌الطريؽ ‌لي ‌أضاءوا ف

 خوتي وأخواتي...إالحياة‌إلى‌

 أزواج شقيقاتي وزوجات أشقائي. إلى‌‌الأخوة‌والأخوات‌الذيف‌لـ‌تمدىـ‌أمي..‌إلى 

 ‌َأحببتيف‌في‌‌فْ‌الله...‌ومَ‌في‌الدراسة...‌إلى‌أخواتي‌‌تذوقت‌معيف‌أجمؿ‌لحظات‌فْ‌إلى‌م
 الغاليات. صديقاتي الله‌إلى

 ‌َف‌فكرىـ‌منارة‌تنير‌لي‌طريؽ‌العمـ‌والنجاح‌إلى‌‌ومِ‌‌ا،ف‌عمميـ‌حروفً‌صاغوا‌لي‌مِ‌‌فْ‌إلى‌م
‌أساتذتي الكرام...

 ـإلى‌رواد‌الفكر..‌ومنابع‌العطاء..‌وحممة‌القرآف..‌وورثة‌الأنبياء..‌وطلاب‌العم‌

‌‌

 .. أىدي رسالتي ىذه...ثمرة جيدي... ا.إلييم جميعً 
 راجيةً من الله أن يتقبميا عنده، وأن ينفع بيا الإسلام والمسممين
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 شكرٌ وتقديرٌ 
‌ ‌تعالى: هْ    قاؿ يِدًَكَُّ ز

َ
هْ لََ شَكَرْتُ يِ  كُهْ مئَ نَ رَبُّ ذَّ

َ
ْ تأَ عَذَابِِ  وَإِذ هْ إنَِّ  َئيِ كَفَرْتُ وَم

‌[7ىيـ:‌]إبرا‌لشََدِيدٌ 

الحمد‌لله‌رب‌العالميف،‌والصلاة‌والسلاـ‌عمى‌المبعوث‌رحمة‌لمعالميف،‌نبينا‌محمد‌وعمى‌
‌آلو‌وصحبو‌وسمـ‌أجمعيف،‌وبعد:‌

أحمده‌سبحانو‌عمى‌جزيؿ‌نعمو،‌وما‌غمرني‌بو‌مف‌فضؿ‌وتوفيؽ،‌إلى‌أف‌وفقني‌لإتماـ‌
‌طاعتو.‌ىذا‌الجيد‌المتواضع،‌وأسأؿ‌الله‌أف‌ينفع‌بو‌ويكوف‌عونًا‌لي‌عمى

لا‌يشكر‌الله‌مف‌لا‌:‌"‌قاؿ:‌قاؿ‌رسوؿ‌الله‌‌وامتثالًا‌لما‌جاء‌في‌حديث‌أبي‌ىريرة‌
‌الأستاذ‌ ‌ومشرفي ‌لأستاذي ‌والتقدير ‌بالشكر ‌أتقدـ ‌أف ‌عميّ ‌لزامًا ‌أجد ‌فإني ‌الناس"، يشكر
ى‌الدكتور/محمود‌الرنتيسي‌حفظو‌الله،‌أستاذ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس،‌لتفضمو‌بقبوؿ‌الإشراؼ‌عم

ىذه‌الرسالة،‌وعمى‌ما‌بذلو‌مف‌جيد،‌وما‌أسداه‌لي‌مف‌نصح‌وتوجيو،‌فجزاه‌الله‌خيرًا‌وأداـ‌عميو‌
‌الفضؿ‌العظيـ،‌وأسألو‌تعالى‌أف‌يبارؾ‌فيو‌وأف‌ينفعنا‌بعممو.‌

‌والشكر‌موصوؿ‌إلى‌عضوي‌لجنة‌المناقشة‌والحكـ،‌كؿ‌مف:‌

‌حفظو‌الله‌‌/‌أدىـ‌حسف‌البعموجي،‌الفاضؿالدكتور‌

‌حفظو‌الله.‌‌/‌إبراىيـ‌سميماف‌شيخ‌العيد،الفاضؿ‌وروالدكت

‌ ‌لتفضميما ‌صدر ‌بطيب‌نفس‌ورحابة ‌مناقشة ‌بالتوجييات‌النافعة،‌بقبوؿ ثرائيا ‌وا  ‌الرسالة، ىذه
‌فأسأؿ‌الله‌أف‌يحفظيما،‌ويبارؾ‌ليما‌في‌عمميما.

‌لي‌مف‌رأي‌سديد‌والنصيحة ‌قدموه ‌المحكميف،‌لما ‌وأتقدـ‌بالشكر‌والعرفاف‌إلى‌السادة
الخالصة،‌كما‌أتقدـ‌بالشكر‌الجزيؿ‌إلى‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌كمية‌التربية،‌وكافة‌العامميف‌
‌التربية،‌ ‌كمية ‌شقير‌عميد ‌أبو ‌محمد ‌الدكتور/ ‌الأستاذ ‌وأخص‌بالذكر ‌الإسلامية، في‌الجامعة

‌والأستاذ‌الدكتور/‌صلاح‌الناقة‌رئيس‌قسـ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس.

ؿ‌مف‌قدـ‌لي‌يد‌المساعدة‌إلا‌بعد‌أف‌أقدـ‌وافر‌شكري،‌بؿ‌ولا‌يكتمؿ‌وفائي‌بذكر‌ك
‌ولو‌ ‌لي، ‌العوف‌والمساعدة ‌تقديـ ‌عف ‌يتوانوا ‌لـ ‌الذيف ‌المخمصيف‌والأوفياء ‌لكؿ وتقديري‌الجـ

‌بدعوة‌خير‌في‌ظير‌الغيب‌حتى‌خرج‌ىذا‌العمؿ‌إلى‌النور،‌فجزاىـ‌الله‌خيرًا.‌
 الباحثة/ خمود رجب سيمود
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 الفصل الأول
 الإطار العام لمدراسة

 لدراسة:مقدمة ا

‌ ‌الإإف ‌نساف ‌يعيش‌تطورً‌في ‌العصر ‌وتسارعً‌مذىلًا‌‌اىذا ‌شتى‌‌ا، ‌في ‌النظير منقطع
المجالات،‌ومجاؿ‌التربية‌والتعميـ‌واحداً‌مف‌أىـ‌المجالات‌التي‌تأثرت‌بيذا‌التطور،‌ولا‌يخفى‌

ف‌المغة‌ىي‌الوعاء‌الذي‌افر‌مف‌ىذا‌التطور‌الكبير،‌لذا‌فإأف‌مجاؿ‌المغة‌قد‌حظي‌بنصيب‌و‌
خيا‌الفكري‌والثقافي‌مف‌الضياع‌والتفكؾ،‌ومف‌المعروؼ‌أف‌الشعوب‌يحفظ‌ميراث‌الأمة‌وتاري

المغة‌باعتبارىا‌وسيمة‌‌إلىوالأمـ‌التي‌أوجدت‌كيانيا،‌وأبرزت‌شخصيتيا،‌وكانت‌أوؿ‌ما‌تمجأ‌
عادة‌مجدىا،‌فالأمة‌تقوى‌بقوة‌لغتيا‌وتضعؼ‌بضعفيا.لوحدة‌الأم ‌ة‌وتكامميا،‌وانبعاث‌قوتيا،‌وا 

‌نتاج‌ ‌أف‌المغة ‌المجاؿ‌تطو‌كما ‌حيث‌يرى‌بعض‌الباحثيف‌في‌ىذا ر‌الفكر‌الإنساني،
بأنيا‌أداة‌مف‌أدوات‌التفكير،‌تمده‌بالرموز‌وتحدد‌لو‌المفاىيـ‌والمعاني،‌وتمكنو‌مف‌أداة‌الأحكاـ‌

‌(76ـ،‌ص3002وفقاً‌لعمميات‌التحميؿ‌والتعميؿ‌)عبداليادي‌وأبو‌حشيش،

‌و‌ ‌التفاىـ، ‌أداة ‌أنيا ‌لمغة ‌الوظائؼ‌الأساسية ‌بعضيـ‌ومف ‌الأفراد ‌بيف ‌الاتصاؿ وسيمة
ببعض،‌وبيف‌مجتمعاتيـ‌مف‌جية‌ثانية،‌فبالمغة‌يستطيع‌الإنساف‌اف‌يعبر‌عف‌أفكاره،‌ومشاعره،‌

‌والمشاعر‌ ‌الأفكار، ‌الأمر‌‌إلىوأف‌ينقؿ‌ىذه ‌وبيف‌بيئتو؛ ‌يحدث‌التفاعؿ‌بينو الآخريف،‌وىكذا
جيده‌في‌تقدـ‌ىذا‌المجتمع‌وتطوره،‌‌لًا‌عمى‌التكيؼ‌مع‌الحياة‌في‌مجتمعو‌باذ‌االذي‌يجعمو‌قادرً‌

‌(68ـ،‌ص7888ذلؾ‌أف‌المغة‌وسيمة‌الإنساف‌ليذا‌التطور‌والارتقاء‌)زقوت،

‌المغات‌ب ‌سائر ‌عف ‌العربية ‌المغة ‌القرآوتمتاز ‌فيي‌لغة ‌سامية، ‌فريدة ‌ولساف‌مكانة ف،
‌الإ ‌الفكر ‌ولغة ‌تواالبياف، ‌عربية ‌حضارة ‌ولغة ‌بنوره، ‌المعمورة ‌أضاء ‌الذي ردت‌عمى‌سلامي

في‌حفظ‌تراث‌الأمة‌وتوحيد‌أبنائيا،‌‌لقوؿ‌‌مي‌ٌـ‌غة‌العربية‌دورف‌لم ‌كما‌أ‌‌حياضيا‌أمـ‌كثيرة،
‌(6ـ،‌ص3006)عطية،‌"عميكـ‌بالعربية‌فإنيا‌تثبت‌العقؿ‌وتزيد‌المروءة":عمر‌بف‌الخطاب

‌فمف‌واجبنا‌أف‌نعتز‌بمغتنا،‌وأف‌نيتـ‌بتعميميا،‌فيي‌ليست‌مادة‌دراسية‌فحسب؛‌بؿ‌ىي
أداة‌المتعمـ‌في‌الدراسة‌والتحصيؿ‌والنجاح‌في‌المواد‌الدراسية‌الأخرى،‌ونجاح‌المتعمـ‌أو‌فشمو‌

‌في‌دراستو‌متوقؼ‌عمى‌تمكنو‌مف‌ميارات‌المغة‌أو‌ضعفو‌فييا.

غة‌العربية‌مكانة‌خاصة‌في‌تعميـ‌المرحمة‌الأساسية،‌فيي‌إحدى‌الوسائؿ‌الميمة‌في‌ولمّ‌
‌وأىداف ‌لوظائفيا ‌المدرسة ‌المواد‌تحقيؽ ‌الطالب‌وجميع ‌بيف ‌الاتصاؿ ‌وسائؿ ‌أىـ ‌مف ‌وتعد يا،
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‌)طعيمو، ‌وتجاربو ‌وىي‌أساس‌تكويف‌خبراتو ‌الأساسية‌2ـ،‌ص3007الدراسية، ‌المياـ ‌ومف ،)
‌في‌ ‌المغوي‌المتمثمة ‌بالاتصاؿ ‌الميارات‌الخاصة ‌التدريب‌عمى ‌العربية ‌المغة ‌تعميـ ‌في لممعمـ

‌بة‌حتى‌تتـ‌عممية‌الاتصاؿ‌المغوي‌عمى‌الوجو‌الأمثؿ.الاستماع،‌والمحادثة،‌والقراءة،‌والكتا

فالمغة‌العربية‌حافظة‌لمحضارة‌العربية‌الإسلامية،‌وروايتيا‌بيف‌الأجياؿ،‌وذاكرتيا‌عمى‌
مر‌العصور،‌فيي‌لغة‌الإبداع‌العربي‌قبؿ‌الإسلاـ،‌ولغة‌الإعجاز‌الإليي‌بعده،‌وىي‌المبدعة‌

‌وأكسبيا‌القدرة‌عمى‌التبميغ.‌المعجزة،‌حمميا‌الإسلاـ‌رسالة‌لمعالميف،

‌ىويتن ‌العربية ‌ونطؿ‌مف‌خلاليا‌والمغة ‌بماضينا، ‌تصؿ‌حاضرنا ‌ومستودع‌ذخائرنا، ا،
‌المجيد،‌وىو‌أمر‌تفردت‌بو‌‌اعمى‌سبعة‌عشر‌قرنً‌ ‌وتاريخيا ‌أمتنا ‌مسيرة أو‌يزيد،‌يقص‌عمينا

‌العربية.
باتت‌مرحمة‌التعميـ‌المبكر‌‌بو،‌حتى‌امً‌مسم ‌‌اوقد‌أضحى‌القوؿ‌بأىمية‌التعميـ‌المبكر‌أمرً‌

تشكؿ‌مرحمة‌جوىرية‌بيف‌مراحؿ‌التعميـ‌لدى‌التلاميذ،‌وذلؾ‌بعدما‌تبيف‌ما‌لتمؾ‌المرحمة‌مف‌أثر‌
لتكويف‌شخصية‌الطفؿ،‌حيث‌يبدو‌أثر‌المرحمة‌‌اعظيـ‌في‌مختمؼ‌الجوانب‌التي‌تتضافر‌معً‌

‌والعقمية‌اجميً‌ ‌والميارية، ‌والانفعالية، ‌الاجتماعية ‌الجوانب ‌عمى‌في ‌يخفى ‌لا ‌إذ ‌والمغوية، ،
‌ ‌دور ‌الجوانب‌مف ‌تمؾ ‌تؤديو ‌أف ‌يمكف ‌فأصحاب‌الاختصاص‌ما ‌التشكيؿ‌و‌اعؿ ‌في يجابي ا 

السميـ‌لشخصية‌الطفؿ،‌واستمرار‌نموه‌بالشكؿ‌الصحيح،‌ولعؿ‌الجانب‌المغوي‌مف‌أفضؿ‌تمؾ‌
‌الاتصاؿ‌الرئي ‌ىي‌وسيمة ‌فالمغة ‌الطفؿ، ‌المباشر‌في‌شخصية ‌بيف‌الجوانب‌مف‌حيث‌أثره سة

الجماعات،‌وعمى‌الفرد‌أف‌يمتمؾ‌الميارات‌المغوية‌منذ‌سف‌مبكرة،‌إذ‌ثبت‌في‌مجاؿ‌و‌الأفراد‌
‌والبركات، ‌المغوية.)البطاينة ‌قدراتو ‌عمى ‌يرتكز ‌التعميمية ‌المواقؼ ‌في ‌الفرد ‌تقدـ ‌أف ‌التعميـ

‌(.32،‌صـ3004
لمعاجـ،‌وعمـ‌يشمؿ‌عمـ‌النحو،‌وعمـ‌ا‌ولمغة بعدان أساسيان ىما، البعد الموضوعي:
‌و ‌الصوت،)الصوتيات( ‌وعمـ ‌الصرؼ، ‌وعمـ ‌والكتابة‌‌البعد الوظيفي:البلاغة، ‌القراءة ويشمؿ

‌الثقافة‌ ‌لنقؿ ‌ميمة ‌أداة ‌ىي ‌الوظيفية ‌المغة ‌ميارات ‌مف ‌كميارة ‌فالكتابة ‌والتعبير. والاستماع
 نسانية.اؿ‌المتلاحقة‌عمى‌درب‌الحضارة‌الإوالعموـ‌المختمفة‌عبر‌الأجي

مارسة‌الإنساف‌العادي‌ليا‌بقولو‌قة‌بيف‌فنوف‌المغة‌العربية‌الأربعة‌مف‌حيث‌مإف‌العلا
‌يوازي‌كتابً‌‌إلىإف‌الفرد‌العادي‌أو‌النمطي‌يستمع‌ ‌يوازي‌كتابً‌‌اما كؿ‌‌اكؿ‌يوـ،‌ويتحدث‌بما

كؿ‌عاـ،‌كما‌دلت‌الأبحاث‌التي‌أجريت‌في‌ىذا‌الميداف،‌أف‌الفرد‌‌اأسبوع،‌ويقرأ‌ما‌يوازي‌كتابً‌
‌ ‌موزعً‌العادي ‌وقتو ‌التالية:)‌ايقضي ‌النسب ‌و23عمى ‌لمحديث، ‌للاستماع،‌ (%42( )%

‌(.727ـ،‌ص7886مف‌ىذا‌الوقت‌مخصص‌لمكتابة.‌)زقوت،‌%((11%(‌لمقراءة،‌15و)
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ونستدؿ‌مف‌الإحصاءات‌السابقة‌أف‌الإنساف‌يعتمد‌عمى‌السماع‌)كميارة‌لغوية(‌أكثر‌
ز‌عمى‌ميارة‌الاستماع‌والقراءة‌وعلاقة‌كؿ‌مف‌غيرىا،‌وىي‌أعظـ‌طريؽ‌لممعرفة؛‌لذا‌سوؼ‌نرك

‌منيما‌بالآخر.

‌الأذف ‌الاستماع ‌أداة ‌أداة‌‌،إف ‌أف ‌كما ‌ولادتو، ‌بعد ‌الإنساف ‌عند ‌وسيمة ‌أوؿ وىي
ا‌عمى‌البصر‌لأىمية‌السمع‌فقد‌ذكره‌القرآف‌مقدمً‌‌االاستماع‌تعمؿ‌في‌جميع‌الاتجاىات،‌ونظرً‌

‌ ‌سبعة ‌موضعً‌و‌في ‌تعال‌،اعشريف ‌قولو ‌ىمنيا : ِ يًراإ َ كََنَ سَىِيعًا بصَِ ‌]نَّ اللََّّ .‌[58النساء:.
‌ ‌آخر: ‌موضع ‌في ئْدَِةَ   وقولو ف

َ
لَْ وَا رَ  بصَْا

َ
وَالَْ ىْعَ   مكَُهُ السَّ

َ
نشَْأ

َ
ي أ ِ وَ الََّّ وَا  وهَُ كنَيِلًً 

ونَ  رُ ‌[78المؤمنوف:].‌تشَْكُ

في‌حيف‌‌والسمع‌ىو‌مجرد‌سماع‌أصوات‌الكممات‌دوف‌معرفة‌دلالتيا‌أو‌إدراؾ‌أبعادىا،
‌الاستماع‌ ‌بيف ‌ما ‌تختمؼ ‌الفيـ ‌ىذا ‌درجة ‌كانت ف ‌وا  ‌بالفيـ، ‌مقترف ‌سمع ‌ىو ‌الاستماع أف
‌صفوؼ‌ ‌مف ‌صؼ ‌كؿ ‌في ‌تحدث ‌الاستماع ‌تتضمف ‌التي ‌والأنشطة ‌والإنصات. والإصغاء
جراء‌ ‌بالتدريس‌وا  المرحمة‌الأساسية،‌حيث‌يستمع‌التلاميذ‌إلى‌المعمـ‌الذي‌يعطي‌إشارات،‌ويقوـ

‌.(777ـ،‌ص3004فيـ‌‌يصغوف‌إلى‌ما‌يقرأ‌بصورة‌جيرية.)عاشور،المناقشات،‌

ـ(‌والتي‌3075ومف‌الدراسات‌التي‌حاولت‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌دراسة‌المشيراوي‌)
ىدفت‌إلى‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌برنامج‌بالوسائط‌المتعددة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع،‌ودراسة‌

‌ىدفت‌3077) الشوبكي ‌التي ‌ـ( ‌مدىإلى ‌ميارات‌الاستماع‌‌معرفة ‌عمى ‌قائـ ‌برنامج فاعمية
‌لتنمية‌ميارات‌القراءة‌لدى‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع.

ف‌الإنساف‌مف‌الاتصاؿ‌ولا‌شؾ‌في‌أف‌القراءة‌مف‌أىـ‌وسائؿ‌كسب‌المعرفة،‌فيي‌تمك ‌
أىـ‌وسيمة‌لاتصاؿ‌الإنساف‌‌االمباشر‌بالمعارؼ‌الإنسانية‌في‌حاضرىا‌وماضييا،‌وستظؿ‌دائمً‌

‌الآ ‌بعقوؿ ‌بالإضافة ‌وأفكارىـ، ‌خريف ‌بأبعإلى ‌الإنسانية ‌الشخصية ‌تكويف ‌في ‌البالغ دىا‌اأثرىا
‌المختمفة ،‌ ‌يميؿ ‌آخر‌لا نساف ‌وا  ‌قراءتو، ‌مف ‌قارئ‌اكتسب‌الكثير ‌إنساف ‌بيف إلى‌وىناؾ‌فرؽ

‌.(78ـ،‌ص3077،‌القراءة‌ولا‌يمجأ‌إلييا)‌جاب‌الله‌وآخروف

الفيـ‌القرائي‌ميارة‌رئيسة؛‌بؿ‌ىي‌الميارة‌‌لمفيـ،‌لأف‌والأصؿ‌في‌القراءة‌أف‌تكوف‌أولًا‌
بقولو:‌"إف‌‌(77ـ،‌ص3002،‌تنميتيا،‌وىذا‌ما‌أكده‌)جادإلى‌المحورية‌التي‌ييدؼ‌تعميـ‌القراءة‌

‌ ‌الذي‌يسعى‌المعمـ ‌اليدؼ‌الأسمى‌مف‌القراءة، ‌القرائي‌ىو ‌وتيدؼ‌العممية‌إلى‌الفيـ تحقيقو،
‌اءة‌بمفيوميا‌الصحيح".التعميمية‌‌إليو،‌فقراءة‌بلا‌فيـ‌لا‌تعد‌قر‌
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‌مثؿ:‌ ‌العقمية، ‌العمميات ‌مف ‌بكثير ‌الطالب ‌يقوـ ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌خلاؿ ومف
‌فبمقدار ‌والاستنتاج، ‌والحكـ، ‌آفاقو،‌‌التحميؿ، ‌وتتسع ‌موىبتو، ‌وتظير ‌قدره ‌يسمو ‌الفرد ‌يقرأ ما

قط؛‌بؿ‌عمى‌أسموب‌وتبرز‌ابتكاراتو،‌فارتقاء‌الإنساف‌وثقافتو‌لـ‌يعد‌يتوقؼ‌عمى‌كمية‌المقروء‌ف
‌(.33ـ،‌ص3070القراءة‌نفسو،‌واستثمار‌لممقروء)الحميد،

‌تبيف‌أف‌ىناؾ‌قصورً‌ ‌فقد ‌القرائي، لدى‌الطلاب‌‌اوعمى‌الرغـ‌مف‌أىمية‌ميارات‌الفيـ
‌جميً‌ ‌ذلؾ ‌ظير ‌وقد ‌القرائي، ‌الفيـ ‌ميارات ‌امتلاؾ ‌في ‌عاـ ‌الباحث‌‌ابشكؿ ‌مقابمة ‌خلاؿ مف

ية‌الدنيا‌في‌وكالة‌الغوث‌الدولية،‌بالإضافة‌إلى‌الأساسرحمة‌ومعممة‌مف‌الم‌الخمسة‌عشر‌معممً‌
أظيرت‌أف‌الطلاب‌يعانوف‌بشكؿ‌عاـ‌مف‌ضعؼ‌واضح‌في‌فيـ‌‌التينتائج‌الدراسات‌العربية‌

‌يقوموف‌بقراءتو،‌مثؿ:‌دراسة‌موسى (‌التي‌أوضحت‌ـ3003)‌،‌ودراسة‌الياشميـ(3007)‌ما
‌لدى‌الطلاب‌بمرحمة‌التعميـ‌الأساسي.(‌‌ 73و‌(37أف‌مستوى‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌يتراوح‌بيف‌

‌المستخدمة‌في‌‌مردوترى‌الباحثة‌أف‌ ‌إلى‌طرائؽ‌التدريس‌التقميدية ‌الضعؼ‌يعود ىذا
‌ ‌تؤدي ‌التي ‌الطريقة ‌يختار ‌أف ‌المعمـ ‌يجب‌عمى ‌وعميو ‌تدريس‌القراءة، ‌الأىداؼ‌إلى تحقيؽ

(‌ ‌حافظ ‌أوصى ‌لذا ‌ص3007المرجوة، ‌378ـ، ‌الاىتماـ ‌بضرورة ‌السابقة‌( ‌الطلاب بخبرات
‌مزيجً‌ ‌الجديدة ‌بحيث‌تكوف‌الخبرة ‌وبنائيا، ‌الجديدة ‌الخبرة ‌في‌تقديـ مف‌خبرة‌‌اوالاعتماد‌عمييا

‌الطالب‌السابقة،‌والخبرة‌الجديدة‌المكتسبة‌مف‌الموضوع‌القرائي.

‌الغمباف) ‌دراسة ‌منيا: ‌كثيرة ‌دراسات ‌أكدتو ‌ما ‌الأثر‌3073وىذا ‌عمى ‌أكدت ‌التي ـ(
‌لا ‌بف‌الإيجابي ‌ودراسة ‌القرائي، ‌الفيـ ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌النشط ‌التعمـ ‌استراتيجيات ستخداـ

‌القرائي،‌3073عدناف) ‌ميارات‌الفيـ ‌في‌تنمية ‌الوسائط‌المتعدة ‌استخداـ ‌التي‌بينت‌فاعمية ـ(
ـ(‌التي‌عالجت‌ضعؼ‌القراءة‌الجيرية‌وتحسيف‌الفيـ‌القرائي‌باستخداـ‌3003)‌ودراسة‌العيسوي
‌ال ‌)استراتيجية ‌السميماف ‌ودراسة ‌المتزامنة، ‌الزوجية ‌الجيرية ‌عمى‌3007قراءة ‌أكدت ‌التي ـ(

‌فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌استخداـ‌استراتيجيات‌ما‌وراء‌المعرفة‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.

‌وسيمة‌ ‌ىو ‌التربوية، ‌العممية ‌في ‌يستخدـ ‌كبرنامج ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌أف ‌الباحثة وترى
‌ت ‌في ‌فاعمة ‌شكؿ‌تعميمية ‌عمى ‌لممتعمـ ‌المعمومات ‌تقديـ ‌يتـ ‌حيث ‌الأطفاؿ، ‌شخصية كويف

ف،‌يمالتي‌تشد‌انتباه‌الأطفاؿ‌المتعم‌حكايات‌جذابة‌ومثيرة،‌حيث‌الحركات‌الحية‌والألواف‌الواقعية
‌وتزيد‌مف‌دافعيتيـ‌نحو‌التعمـ‌والتفكير.

‌والس ‌عمي‌الجوانب‌المعرفية ‌المتحركة‌تأثيرات‌متعددة ‌للأطفاؿ،‌ولبرنامج‌الرسوـ موكية
‌ ‌الرسوـ ‌أىمية ‌وتأتي ‌أساسي، ‌بشكؿ ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌عمى ‌تعتمد ‌الأطفاؿ ‌برامج ‌لأف وذلؾ
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‌يحبو‌الأطفاؿ،‌ولذلؾ‌فقد‌سعت‌ ‌لمخياؿ‌بشكؿ‌أساسي،‌وىو‌ما المتحركة‌مف‌خلاؿ‌مخاطبتيا
حقيؽ‌استثمار‌خبرات‌الرسوـ‌المتحركة‌وجعميا‌وسيمة‌تعميمية،‌وذلؾ‌لتإلى‌المؤسسات‌التربوية‌

‌(76ـ،‌ص3007عدد‌مف‌الأىداؼ‌التربوية‌)فودة،‌

‌كمو‌ ‌وىذا ‌وسرعة، ‌بسيولة ‌والاستيعاب ‌لمفيـ ‌قابمة ‌بأنيا ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌تمتاز كما
‌،‌وبالتالي‌إمكانية‌توظيفيا‌في‌العممية‌التعميمية.المتعمميف‌لأطفاؿليجعميا‌جذابة‌ومشوقة‌

‌المتحركة‌في‌النمو‌الأخلاقي‌للأط فاؿ‌وتكسبيـ‌القيـ‌المرغوب‌فييا،‌كما‌وتسيـ‌الرسوـ
‌أيضً‌ ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌تعمؿ ‌أف ‌ويمكف ‌المغوي، ‌النمو ‌في ‌الاستقرار‌‌اتساعدىـ ‌تحقيؽ عمى

‌للأ ‌والقمؽالانفعالي ‌الخوؼ ‌مف ‌وتخميصيـ ‌البيئة‌‌طفاؿ، ‌فيـ ‌في ‌تساعدىـ ‌كما والغضب،
‌(356ـ،‌ص7882الاجتماعية‌والاقتصادية‌)مكي،‌

لموف‌والحركة‌والصوت‌والصورة‌في‌برامج‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌ويساعد‌توفر‌عناصر‌ا
‌الأطفاؿ‌بالمعارؼ‌ ‌تعمؿ‌عمى‌توعية‌الأطفاؿ‌وتثقيفيـ‌وتوسيع‌تزويد ‌كما والميارات‌المتعددة،

‌والدينية‌آ ‌الاجتماعية ‌لمجوانب ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برامج ‌تناوؿ ‌خلاؿ ‌مف ‌وذلؾ ‌الفكرية، فاقيـ
‌.(3ـ،‌ص3005لشديفات،‌والاقتصادية‌والصحية‌وغيرىا‌)ا

ا‌مما‌ينادي‌بو‌عمماء‌التربية‌مف‌ضرورة‌توظيؼ‌التكنولوجيا‌الحديثة‌في‌التعميـ‌وانطلاقً‌
‌في‌ ‌عنو ‌غنى ‌الحاسوب‌لا ‌استخداـ ‌ولأف ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌التكنولوجيا ‌توظيؼ وضرورة

‌التعممية ‌التعميمية ‌برنامجً‌‌،العممية ‌صممت‌الباحثة ‌ذاحاسوبيً‌‌افقد ‌تحاكي‌رسوما‌ا ت‌متحركة
‌ضعؼٍ‌ ‌بوجود ‌بسبب‌إحساسيا ‌العربية ‌عمى‌‌وقصورٍ‌‌واضحٍ‌‌بعض‌دروس‌المغة ‌التركيز في

‌في‌ ‌الدروس‌المقروءة ‌مف ‌الكبير ‌الحجـ ‌في‌ظؿ ‌وخاصة ‌الرئيسة، ‌والقراءة ميارات‌الاستماع
‌كتاب‌القراءة‌في‌مقرر‌المغة‌العربية‌لغتنا‌الجميمة‌في‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي،‌حيث‌تشكؿ‌ىذا

‌الشعور‌بالمشكمة‌بعد‌الاستطلاع‌والاستماع‌لآراء‌بعض‌المعمميف‌وأولياء‌الأمور.

‌ ‌الدراسات‌السابقة ‌القرائي‌تبيف‌وبشكؿ‌جمي‌‌التيإف تناولت‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ
‌الأ ‌المرحمة ‌في ‌وخاصة ‌الميارة ‌ىذه ‌قاأىمية ‌المشكمة ‌وجود ‌مف ‌ولمتأكد ‌كباحثة‌ساسية، مت

‌المعممي ‌خمؿ‌وضعؼ‌في‌ميارات‌الاستماع‌‌،ف‌والتربوييفباستطلاع‌آراء ‌وجود ‌بدورىـ وأكدوا
‌والفيـ‌القرائي.
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‌وىي‌ ‌الحالية ‌الدراسة ‌فكرة ‌نشأت ‌بالمشكمة ‌الباحثة ‌شعور ‌ومف ‌المنطمؽ ‌ىذا ومف
استخداـ‌برنامج‌الرسوـ‌المتحركة‌‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌

يا‌مف‌أثر‌إيجابي‌وفعاؿ‌في‌تنمية‌تمؾ‌الميارات،‌وبالتالي‌تحسيف‌مستوى‌،‌لما‌ليالثاني‌الأساس
‌تحصيميـ‌الدراسي‌في‌المغة‌العربية‌بشكؿ‌خاص‌والمباحث‌الدراسية‌الأخرى‌بشكؿ‌عاـ.

 مشكمة الدراسة:
‌تتمحور‌مشكمة‌الدراسة‌حوؿ‌السؤاؿ‌الرئيس‌التالي:

الاستماع والفيم القرائي لدى طلاب الرسوم المتحركة في تنمية ميارات ببرنامج ما فاعمية 
 الصف الثاني الأساسي بغزة؟

 ويتفرع من السؤال الرئيس الاسئمة الفرعية التالية:

‌المتحركة‌؟ -7  ما‌الصورة‌العامة‌لبرنامج‌الرسوـ

 ي‌في‌مادة‌المغة‌العربية؟الأساسما‌ميارات‌الاستماع‌المناسبة‌لطلاب‌الصؼ‌الثاني‌ -3

ينبغي‌تنميتيا‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌في‌مادة‌‌ما‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌التي -2
‌المغة‌العربية‌؟

3- ‌ (‌ ‌مستوى ‌عند ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فروؽ ‌توجد ‌درجات‌α‌≤‌0.05ىؿ ‌متوسط ‌بيف )
‌لميارات‌عالمجمو‌‌طلاب ‌ ‌الملاحظة ‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌لبطاقة ‌والضابطة ‌التجريبية تيف

 الاستماع؟

‌ع -4 ‌إحصائية ‌ذات‌دالة ‌فروؽ ‌توجد ‌ىؿ ‌مستوى‌) ‌متوسط‌درجات‌α‌≤‌0.05ند ‌بيف ‌ )
‌ة‌والضابطة‌‌في‌الاختبار‌البعدي‌لمفيـ‌القرائي؟يالمجموعتيف‌التجريب‌طلاب

 فرضيات الدراسة:
‌للإجابة‌عف‌أسئمة‌الدراسة‌تـ‌صياغة‌الفروض‌التالية:

7- ‌ (‌ ‌مستوى ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌توجد ‌درجات‌α‌≤‌0.05لا ‌متوسط ‌بيف )
‌ا ‌في ‌التجريبالطالبات ‌الملاحظة‌يلمجموعتيف ‌لبطاقة ‌البعدي ‌التطبيؽ ‌في ‌والضابطة ة

‌.لميارات‌الاستماع

3- ‌ ‌مستوى) ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌توجد ‌درجات‌α‌≤‌0.05لا ‌متوسط ‌بيف ‌ )
‌ة‌والضابطة‌‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌لاختبار‌الفيـ‌القرائي.يالطالبات‌في‌المجموعتيف‌التجريب
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 أىداف الدراسة:
‌ه‌الدراسة‌إلى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التالية:تسعى‌ىذ

‌ي.الأساسالتعرؼ‌إلى‌ميارات‌الاستماع‌المناسبة‌لطلاب‌الصؼ‌الثاني‌ -7

برنامج‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌في‌مادة‌المغة‌العربية‌لطلاب‌تصميـ‌ -3
‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة.

2- ‌‌ ‌في‌تنمية ‌المتحركة ‌الرسوـ ميارات‌الاستماع‌ومستويات‌الفيـ‌التعرؼ‌إلى‌مدى‌فاعمية
‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة.

 أىمية الدراسة: 
‌تفيد‌الدراسة‌في‌أنيا:

‌مة‌يمكف‌الاستفادة‌منيا‌حوؿ‌برنامج‌الرسوـ‌المتحركة‌المستخدـ.قد‌توفر‌معمومات‌قي ‌ -7
3- ‌ ‌الرسوـ ‌برنامج ‌باستخداـ ‌الاىتماـ ‌نحو ‌العربية ‌معممي‌المغة ‌توجو ‌كطريقة‌قد ‌ المتحركة

‌تدريس‌تساىـ‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌لقرائي‌لدى‌الطمبة‌في‌مادة‌المغة‌العربية.‌
قد‌تكوف‌مفيدة‌لمباحثيف‌والميتميف‌بتدريس‌المغة‌العربية‌لمصؼ‌الثاني‌الأساسي‌مف‌خلاؿ‌ -2

وبطاقة‌ملاحظة‌احتوائيا‌عمى‌قائمة‌بميارات‌الفيـ‌القرائي‌واختبار‌لميارات‌الفيـ‌القرائي‌
‌لمراحؿ‌ ‌مماثمة ‌ملاحظة ‌وبطاقات ‌اختبارات ‌وضع ‌في ‌يساعد ‌مما ‌الاستماع؛ لميارات

‌مختمفة.
‌الدراسة -3 ‌ىذا ‌ ‌يتيح ‌أف ‌الممكف ‌مف‌‌مف ‌مشتقة ‌لاحقة ‌وبحوث ‌دراسات ‌لإجراء المجاؿ

‌.‌اونتائجي‌امتغيراتي

 :حدود الدراسة

‌اقتصرت‌الدراسة‌عمى‌الحدود‌التالية:

 الحد‌الموضوعي: .7

‌اعت ‌الدراسة ‌مدت ‌عمى ‌ميارات‌إالتعرؼ ‌تنمية ‌في ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برنامج ‌فاعمية لى
،‌)ميارة‌التمييز‌السمعي،‌ميارة‌التصنيؼ،‌ميارة‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسة(‌الاستماع‌التالية

‌الثاني‌‌اوأيضً‌ ‌الصؼ ‌طلاب ‌لدى )‌ ‌الحرفي ‌الاستنتاجي، ‌)النقدي، ‌القرائي ‌الفيـ ميارات
‌الأساسي.
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 اني:الحد‌المك .3

‌الدراسة ‌تطبيؽ ‌الإ‌تـ ‌الثاني ‌الصؼ ‌طلاب ‌مف ‌عينة ‌عجميف‌عمى ‌الشيخ ‌بمدرسة بتدائي
‌.المشتركة‌التابعة‌لمديرية‌غرب‌غزة

 الحد‌الزماني: .2

خلاؿ‌الفترة‌‌(3076/3077تـ‌تطبيؽ‌الدراسة‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الأوؿ‌مف‌العاـ‌الدراسي)
(8/73‌–‌20/73.)‌

  :مصطمحات الدراسة
‌باستخداـ‌ةالرسوم المتحرك .7 ‌ ‌تحريكيا ‌تـ ‌والتي ‌المتسمسمة ‌والصور ‌الرسوـ ‌مف ‌مجموعة :

 Adobe Photoshop Cs6  _ Adobe Audition تقنيات‌وبرامج‌متعددة‌مثؿ:‌برنامج‌)

Cs6_ Adobe Primare Cs6 )‌،عداد‌المادة‌العممية‌المتمثمة‌في‌بعض‌دروس‌المغة‌ وا 
‌قرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.العربية‌بيدؼ‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌ال

‌إليو‌ميارة الاستماع .3 ‌يصبو ‌ما ‌يعي ‌أف ‌المستمع ‌مف ‌تتطمب ‌عميا ‌وميارة ‌عقمية ‌عممية :
المتحدث،‌ويقوـ‌بتفسيره‌وتحميمو‌وتقويمو‌ووصؿ‌المعمومات‌والخبرات‌ببعضيا‌البعض‌ليحقؽ‌

،‌استخلاص‌الفكرة‌التمييز‌السمعي،‌التصنيؼلمقصود‌مف‌خلاؿ‌عدة‌ميارات‌وىي‌)اليدؼ‌ا
‌الرئيسة(‌ويتـ‌قياس‌ىذه‌الميارات‌مف‌خلاؿ‌أداة‌الملاحظة‌المعدة‌لذلؾ‌الغرض.

دراؾ‌النص‌‌:الفيم القرائي .2 ‌تيدؼ‌إلى‌تفسير‌وا  ‌يقرأ، ‌بيف‌القارئ‌وما ‌نشطة ‌تفاعمية عممية
لما‌تتضمنو‌دروس‌القراءة‌مف‌خلاؿ‌ميارات‌عدة،‌وىي:‌)ميارة‌‌اواعيً‌‌اوفيمو‌وتحميمو‌فيمً‌

‌ويتـ‌ا ‌الاستنتاجي(، ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارة ‌النقدي، ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارة ‌الحرفي، ‌القرائي لفيـ
‌قياس‌ىذه‌الميارات‌مف‌خلاؿ‌اختبار‌لميارات‌الفيـ‌القرائي‌المعد‌لذلؾ".

(‌سنوات‌وىـ‌7-6:‌ىـ‌الطلاب‌الذيف‌تتراوح‌أعمارىـ‌ما‌بيف‌)طلاب الصف الثاني الأساسي .3
 السمـ‌التعميمي‌الفمسطيني.في‌المستوى‌الثاني‌في‌
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

تعرض‌الباحثة‌في‌ىذا‌الفصؿ‌دراسة‌نظرية‌حوؿ‌الموضوعات‌ذات‌العلاقة‌بمتغيرات‌‌
‌ىي:،‌الدراسة،‌حيث‌يشتمؿ‌ىذا‌الفصؿ‌عمى‌ثلاثة‌محاور

‌المتحرك‌.7 ‌.ةالمحور‌الأوؿ:‌الرسوـ

‌.المحور‌الثاني:‌ميارات‌الاستماع‌.3

‌.المحور‌الثالث:‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.‌2

 المحور الأول
 الرسوم المتحركة 

‌ومف‌ ‌المياديف ‌طالت‌جميع ‌تكنولوجية ‌تحديات‌وثورات ‌مف ‌العالـ ‌يواجو ‌ما ‌ظؿ في
‌الميداف‌التربوي،‌كاف‌لابدّ‌ مية‌التربوية‌مف‌تطوير‌الوسيمة‌التعميمة‌المستخدمة‌في‌العم‌ضمنيا

‌التكنولوجية‌القائمة،‌واستخداـ‌الأساليب‌الحديثة‌والتقنيات‌التعميمية‌التي‌ ‌يتناسب‌مع‌الثورة بما
‌في‌ ‌السائد ‌ذلؾ‌النظاـ ‌المتعمـ‌عف‌الرتابة‌والممؿ، ‌والتي‌تبعد ‌التعميمية، تحقؽ‌أىداؼ‌العممية

‌التقم ‌معيفيالتعميـ ‌والأساليب‌خير ‌الوسائؿ ‌تمؾ ‌وتكوف ‌أىدافو‌‌دي‌القديـ، ‌عمى‌تحقيؽ لممعمـ
ما‌يسمى‌بالسعي‌الحثيث‌نحو‌الاستفادة‌م‌المرجوة.‌مف‌ىذا‌المنطمؽ‌قاـ‌المتخصصوف‌التربويوف

‌الفرد،‌ ‌تعميـ ‌كفاءة ‌إيجابي‌في‌رفع ‌مف‌تأثير ‌ليا ‌لما ‌التعممية؛ ‌في‌العممية بالوسائط‌المتعددة
‌إعدادً‌ عداده ‌فضلًا‌اصحيحً‌‌اتربويً‌‌اوا  ‌دا‌، ‌وزيادة ‌تحفيزه ‌ومواكبة‌عف ‌والتعمـ ‌العمـ ‌نحو فعيتو

‌العصر‌بمستجداتو‌المختمفة.‌

‌انعكاس‌737ـ،‌ص‌3003ويرى‌فرجوف) ‌ىو ‌الوسائط‌المتعددة ‌بمفيوـ ‌أف‌الاىتماـ )
طبيعي‌نتيجة‌التحوؿ‌الممموس‌في‌الفكر‌التربوي‌مف‌نمط‌المواقؼ‌التعميمية‌الجماعية‌إلى‌تمؾ‌

‌ال ‌في‌تقويـ ‌التركيز ‌ومف ‌إلى‌تقويـ‌المواقؼ‌الفردية، ‌الدراسية ‌عمى‌حفظ‌محتوى‌المادة متعمـ
يقيس‌بمقدار‌ما‌يؤديو‌المتعمـ‌مف‌ميارات‌وما‌يحققو‌مف‌أىداؼ‌تعميمية.‌وقد‌جاء‌ىذا‌الاىتماـ‌

‌مصم‌ٍـ‌اأيضً‌ ‌إلى ‌لطلابو، ‌والتربوي ‌العممي ‌لمتراث ‌ناقؿ ‌مف ‌المعمـ، ‌دور ‌تغير وميتـ‌‌نتيجة
‌الحدي ‌والمواد ‌والأدوات، ‌لمحصوؿ‌عمى‌أفضؿ‌سبؿ‌بتوظيؼ‌الأجيزة ‌التعميمية، ‌في‌العممية ثة

‌الإفادة‌بيدؼ‌زيادة‌فاعميتو‌في‌المواقؼ‌التعميمية.

‌
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 مفيوم الوسائط المتعددة:
 (‌ ‌زيتوف ‌ص3003يعرؼ ‌بأف ‌333ـ، ‌في‌‌( ‌الكمبيوتر ‌استخداـ ‌ىي: ‌المتعددة الوسائط

‌بالا قتصاد،‌عرض‌ودمج‌النصوص‌والرسومات‌والصور‌بروابط‌وأدوات‌تسمح‌لممستخدـ
‌والتفاعؿ‌والابتكار‌والاتصاؿ.‌

 ‌ ‌مف ‌كؿ ‌ص‌Mishra & Sharma‌(3003ويرى ‌عناصر‌775ـ، ‌بيف ‌تكامؿ ‌أنيا )
الوسائط‌المتعددة‌)صوت،‌فيديو،‌صورة،‌نص،‌حركة(‌بتناغـ‌وتوافؽ‌واحد،‌بحيث‌تكوف‌

‌النتائج‌مفيدة؛‌مما‌ىو‌في‌حالة‌تـ‌استخداـ‌وسيط‌لوحده.‌
 (‌ ‌يحيى‌وآخروف ‌المعمومات‌‌32ـ،‌ص3005أما ‌مف ‌مجموعة ‌دمج ‌بأنيا ‌عرفوىا ‌فقد )

الرقمية‌ذات‌الأشكاؿ‌المختمفة؛‌مثؿ‌النصوص‌والصوت‌ومقاطع‌الفيديو‌والرسوـ‌المتحركة‌
‌في‌تطبيؽ‌واحد؛‌لعرضيا‌لممستخدـ‌بطرؽ‌شيقة‌وممتعة‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌معينة.

 عناصر الوسائط المتعددة: 
برامج‌‌ف‌أف ‌قة‌بتكنولوجيا‌الوسائط‌المتعددة،‌تبي ‌الأدبيات‌المتعمبعد‌اطلاع‌الباحثة‌عمى‌

الحاسوب‌‌(‌أف ‌73ـ،‌ص‌3007حيث‌تشير‌شاىيف‌)،‌الوسائط‌المتعددة‌تتكوف‌مف‌عناصر‌عدة
‌أفْ‌ ‌الممكف ‌مف ‌لأنو ‌ذلؾ ‌آخر، ‌تعميمي ‌أي‌وسيط ‌يختمؼ‌عف ‌تعميمي ‌عمى‌‌‌كوسيط يشتمؿ

‌منيا:‌‌اوسائط‌عدة‌مجتمعة‌سويً‌

 (Voice. الصوت )1

‌الحاسوب‌تمكّ‌بعض‌ ‌يقدميا ‌التي ‌الأصوات‌البرامج ‌مف ‌الكثير ‌في ‌التحكـ ‌مف ‌المختمفةف
‌تشويقً‌ ‌أكثر ‌لجعميا ‌بالصور ‌بعض‌المؤثرات‌الصوتية ضافة ‌وا  ‌مف‌شكؿ‌لآخر، ‌اوتحويميا

‌وفعالية.

 (Text. النصوص )2

وىي‌مف‌أىـ‌العناصر‌في‌الوسائط‌المتعددة،‌حيث‌يتـ‌إضافة‌النصوص‌مف‌خلاؿ‌محرر‌
‌ص.لمنصو‌

 ( Graphics. الرسومات ) 3

‌مع‌بعضيا‌ ‌والتي‌يمكف‌دمجيا ‌المعروفة، ‌الكثير‌مف‌الأشكاؿ‌اليندسية ‌رسـ مف‌الممكف‌
‌وذات‌حجـ‌‌لمحصوؿالبعض‌ ‌الرسومات‌واضحة، ‌تكوف ‌أف ‌ويجب ‌متنوعة، ‌أشكاؿ عمى
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‌واقعية‌إلى‌حد‌ما.‌وتوفر‌بعض‌ ‌بالمحتوى،‌وأف‌تكوف‌ألوانيا ‌ومتناسقة،‌ومرتبطة مناسب،
‌لبرامج‌العديد‌مف‌الرسومات‌الجاىزة‌ولا‌يتبقى‌سوى‌تموينيا‌وتنسيقيا‌حسب‌الرغبة.ا

 Images ). الصور )4

وتشمؿ‌الصور‌الفوتوغرافية،‌والخرائط،‌والرسومات‌وغيرىا،‌وقد‌تكوف‌ممونة‌أو‌غير‌ممونة.‌
ا‌ويستخدـ‌الرساموف‌برامج‌رسوـ‌مناسبة‌لعمؿ‌ذلؾ،‌أو‌عف‌طريؽ‌الصور‌التي‌يتـ‌إضافتي

مف‌ملاحؽ‌أخرى‌مثؿ‌الماسح‌الضوئي،‌ويمكف‌الحصوؿ‌عمى‌أي‌صورة‌مف‌خلاؿ‌شبكة‌
‌الإنترنت،‌حيث‌تحتوي‌عمى‌كـ‌ىائؿ‌مف‌الصور‌الطبيعية‌والمرسومة‌في‌مختمؼ‌المجالات.

 (Animation. الرسوم المتحركة )5

فيناؾ‌في‌وجود‌برامج‌الحاسوب‌المختمفة‌والمتعددة‌أصبح‌مف‌السيؿ‌جعؿ‌الصورة‌تتحرؾ،‌
(‌التي‌تمكف‌مف‌‌.… ,Flash, Powerpoint, Photoimpact العديد‌مف‌البرامج‌مثؿ‌)

ثارة. ‌إدخاؿ‌حركات‌كثيرة‌ومتنوعة‌عمى‌الصورة‌تجعميا‌أكثر‌جاذبية‌وا 
 (Video. الفيديو )6

،‌ولابد‌مف‌اختيار‌مشاىد‌اويتكوف‌مف‌تطبيقات‌مختمفة‌مف‌الصور‌المتحركة‌المذكورة‌سابقً‌
‌الم ‌)الفيديو ‌مثؿ: ‌خاصة ‌حاسوبية ‌برامج ‌باستخداـ ‌وتنقيحيا ‌وترتيبيا  Uleadطموبة

VideoStudioوعندما‌تكوف‌مشاىد‌الفيديو‌جاىزة‌يجرى‌ضغط‌الفيمـ‌أكثر؛‌ليتـ‌عرضو‌‌،)
‌ليتـ‌نسخو‌عمى‌أنواع‌مختمفة‌مف‌وسائط‌التخزيف.‌و‌الأوؿمِ‌كْ‌شَ‌،‌أو‌تسجيمو‌بCD‌ِعمى‌قرص‌

 ية التعميمية التعممية: أىمية الوسائط المتعددة في العمم
‌لموسيط‌ ‌أف ‌شؾ ‌فلا ‌التربوي، ‌المجاؿ ‌في ‌الحديثة ‌التكنولوجية ‌الوسائؿ ‌انتشار مع

‌دور‌ ‌التعميمي‌‌اً‌ومميز‌‌اً‌بارز‌‌اً‌التعميمي ‌النظاـ ‌إلييا ‌يسعى ‌التى ‌التربوية ‌الأىداؼ ‌تحقيؽ في
أف‌استخداـ‌‌اثة‌أيضً‌.‌وترى‌الباحالوجيً‌و‌وتكن‌الموصوؿ‌بفرد‌صالح،‌تكنولوجيآ‌متقف،‌متنور‌عمميً‌

الوسائط‌المتعددة‌في‌عممية‌التعميـ‌يساعد‌عمى‌إنجاز‌ميمة‌توصيؿ‌المعارؼ‌لممتعمميف‌بشكؿ‌
ثارة‌اىتمامو‌ودافعيتو‌نحو‌التعمـ.‌أسرع‌وجيد‌أقؿ،‌فضلًا‌ ‌عف‌تعزيز‌خبراتو‌وا 

‌منيا:‌،(‌أف‌الوسائط‌المتعددة‌ليا‌فوائد‌عدة727ـ،‌ص3003ويرى‌فرجوف‌)

 عمى‌الربط‌بيف‌المعمومات‌مف‌حيث‌عرضيا‌في‌أشكاؿ‌متنوعة‌مف‌بينيا‌تساعد‌الطلاب‌
 النص‌الكتابي‌والرسومات‌والصور‌ولقطات‌الفيديو‌والمؤثرات‌الصوتية.

 .تيسر‌عمى‌الطلاب‌عممية‌التعمـ‌والعمميات‌التفكيرية‌المشتركة 
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 .تيتـ‌بالتعميـ‌التعاوني‌بيف‌الطلاب‌وأعضاء‌ىيئة‌التدريس 

 التفكير‌فيما‌وراء‌التفكير.‌تساعد‌الطلاب‌عمى 

 لتعمـ‌الطالباستخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌يؤدي‌إلى‌متعة‌وجاذبية‌. 

 .تؤدي‌بالطالب‌إلى‌الاندفاع‌نحو‌التعمـ 

 .توزيع‌العمؿ‌التعميمي‌بيف‌الطلاب‌والمعمـ‌كأعضاء‌في‌المستقبؿ 

 .تقدـ‌أساليب‌تعمـ‌ذاتي‌متنوعة‌الأشكاؿ‌لمطلاب 

 دة‌وطرؽ‌تعمميا‌فتقدميا‌كمعمومات‌واقعية.‌تحؿ‌مشكمة‌المفاىيـ‌المجر‌ 

 ‌ّالفع‌ ‌الدور ‌طريؽ ‌عف ‌وعمؿ‌التقويـ ‌المختمفة، ‌الأسئمة ‌مف ‌مجموعات ‌توليد ‌في اؿ
‌بالإنجاز‌‌،الامتحانات ‌وشعوره ‌والأدوات ‌التعميمية ‌بالبيئة ‌الطالب ‌ارتباط ‌إلى وتؤدي
 والفاعمية.‌

التعميمية‌‌العمميةئط‌المتعددة‌في‌(‌بعض‌فوائد‌استخداـ‌الوسا762ـ،‌ص3002ويورد‌الشرىاف‌)
‌منيا:‌

 مع‌قدراتو‌العقمية‌وخبراتو‌ـ‌تلاءتعطي‌المتعمـ‌الوقت‌الكافي‌لمتابعة‌البرنامج‌بالسرعة‌التي‌ت
 ة،‌وتزوده‌بالتغذية‌الراجعة‌لمعرفة‌مستواه.يمالتعم

 ف‌أتمنح‌المستخدـ‌خصوصية‌عالية‌تسمح‌لو‌بأف‌يجرب‌ويحظى‌باستخداـ‌البرنامج‌دوف‌
 ر‌بالحرج‌أو‌الخوؼ‌مف‌الآخريف.‌يشع

 يصعب‌‌ ‌عمميات ‌تتضمف ‌برامج ‌استخداـ ‌طريؽ ‌عف ‌المحاكاة ‌أسموب ‌لممستخدـ تييئ
‌عمميً‌ ‌المواد‌اإجراؤىا ‌مثؿ ‌استخداميا ‌لخطورة ‌بيا ‌القياـ ‌لتعذر ‌أو ‌الباىظة ‌بسبب‌كمفتيا ؛

 المشعة‌أو‌التفاعلات‌النووية‌وغيرىا.

 م‌ ‌تحتويو ‌لما ‌التدريب ‌في ‌فعاؿ ‌دور ‌خاصةليا ‌تدريبية ‌بيئات ‌التفاعمية‌‌،ف ‌بيف تجمع
 ومميزات‌جياز‌الحاسب‌الآلي.

 اختيار‌‌البرامجتتصؼ‌بعض‌‌ ‌لممستخدـ ‌تييئ ‌بمغات‌مختمفة ‌المتعددة ‌لموسائط التدريبية
 المغة‌التي‌تناسبو.

‌
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 خصائص الوسائط المتعددة: 
‌مف‌خصائصيا‌وىي:‌ا(‌بعض72‌ًـ،‌ص3077يذكر‌كؿ‌مف‌الرنتيسي‌وعقؿ‌)

 لمعمومات‌لممتعمـ‌بطريقة‌مثيرة.عرض‌ا .7

 تدفع‌المتعمـ‌لمتواصؿ‌في‌عرض‌المادة‌التعميمية. .3

 يمكف‌نقميا‌مف‌جياز‌حاسوب‌لآخر. .2

 تعرض‌المعمومات‌لممتعمـ‌بشكؿ‌تكثيفي. .3

 ينتقؿ‌المتعمـ‌عبر‌الوسائط‌بشكؿ‌حر‌وحسب‌رغبتو. .4

 روضة.يصاحب‌عرض‌المعمومات‌صوت‌وصورة‌أو‌فيديو‌مناسب‌لطبيعة‌المعمومات‌المع .5

‌(‌فيشير‌إلى‌عدد‌آخر‌مف‌الخصائص‌منيا:752ـ،‌ص3008عطار‌)كنسارة‌و‌أما‌

التفاعمية:‌وىي‌الفعؿ‌ورد‌الفعؿ‌بيف‌المتعمـ‌وما‌يعرض‌عميو‌مف‌مواقؼ‌تعميمية،‌حيث‌يتـ‌ .7
‌والموقؼ‌ ‌الثنائي‌بيف‌المتعمـ ‌إحراز‌نوع‌مف‌الاتصاؿ مف‌خلاؿ‌برامج‌الوسائط‌المتعددة

 المعمـ.‌التعميمي‌في‌ضوء‌توجيو

الكونية:‌لموسائط‌المتعددة‌القدرة‌عمى‌تزويد‌الطالب‌بالقدرة‌عمى‌الاتصاؿ‌بمراكز‌وشبكات‌ .3
‌يمكف‌الحصوؿ‌عمى‌الكثير‌ المعمومات‌المنتشرة‌في‌جميع‌أنحاء‌العالـ‌والتي‌مف‌خلاليا

 مف‌المعمومات.

مى‌توضيح‌التنوع:‌تعمؿ‌الوسائط‌المتعددة‌عمى‌توفير‌مجموعة‌مف‌العناصر‌التي‌تساعد‌ع .2
‌فييا‌ ‌يجد ‌لكي ‌وذلؾ ‌لمتعمـ؛ ‌المنشودة ‌الأىداؼ ‌لتحقيؽ ‌الطلاب؛ ‌أماـ الموقؼ‌التعميمي

‌الطالب‌كؿ‌ما‌يناسبو‌ويتوافؽ‌مع‌قدراتو.

مع‌سرعة‌العرض‌‌االتزامف:‌وىو‌تناسب‌توقيت‌تداخؿ‌العناصر‌المختمفة‌في‌البرنامج‌زمنيً‌ .3
لوسائط‌المتعددة‌كعنصر‌الصوت‌وقدرات‌المتعمـ،‌بحيث‌يحدث‌توافؽ‌بيف‌جميع‌عناصر‌ا

‌مع‌عنصر‌النص‌والكلاـ‌المنطوؽ.

الرقمية:‌إمكانية‌تحويؿ‌العناصر‌المكونة‌لموسائط‌المتعددة‌إلى‌الشكؿ‌الرقمي‌الذي‌يمكف‌ .4
 تخزينو‌ومعالجتو.

‌أكث .5 ‌بيف ‌الاختيار ‌حرية ‌)المرونة: ‌المتعددة ‌الوسائط ‌مف ‌بديؿ ‌مف ‌ر ـ،‌3077الفقي،
 (.37ص
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‌التكامؿ‌بيف‌مجموعة‌الوسائط‌‌التكاممية:‌أي‌أف ‌ .6 الوسائط‌المتعددة‌تعمؿ‌عمى‌تحقيؽ‌مبدأ
‌وخصوصً‌ ‌شرط‌‌االمتعدد ‌فالتكاممية ‌الوسائط، ‌ىذه ‌استخداـ ‌في ‌تتابع ‌ىناؾ ‌يكف ‌لـ إذا

 ضروري‌لنجاحيا‌في‌تأدية‌دورىا‌بدقة.

‌أي‌أف ‌ .7 ‌وتج‌الفردية: ‌المتعمميف، ‌في‌شخصية ‌تراعي‌الفروؽ‌الفردية عؿ‌الوسائط‌المتعددة
 لممتعمـ‌فرصة‌السير‌في‌تعممو‌وفؽ‌سرعتو.‌‌

‌
 (: خصائص الوسائط المتعددة2.1شكل )

 

 قات استخدام الوسائط المتعددة في العممية التعميمية التعممية:وّ مع
تتمثؿ‌‌،قات‌عدةاستخداـ‌الوسائط‌المتعددة‌لو‌معو ‌‌(‌أف733ـ،‌ص‌3003يرى‌فرجوف‌)

‌في‌الآتي:

 عوبة‌توفير‌الاعتمادات‌المادية‌لتحويؿ‌التقنية‌مف‌فكرة‌إلى‌معوقات‌مادية:‌وتتمثؿ‌في‌ص
قناإنتاج‌و‌ ‌وأف‌يكوف‌ا  ‌العمؿ، ‌ىذا ‌أىمية ‌الذيف‌يشرفوف‌عمى‌العمؿ‌بأف‌يتفيموا ع‌الأفراد

 لدييـ‌استعداد‌للإنفاؽ‌عميو.

 في‌الوقت‌‌تستخدـ‌معوقات‌زمنية:‌تقؿ‌قيمة‌التقنية‌أو‌لا‌تفيد‌الموقؼ‌التعميمي‌إذا‌لـ‌تكف
 اسب.المن

 .معوقات‌بشرية:‌تتمثؿ‌في‌المعمـ‌والطالب،‌فكؿ‌منيما‌لو‌احتياجات‌تختمؼ‌عف‌الآخر‌

 الرسوم المتحركة:
‌التعم ‌الوسيمة ‌أف ‌شؾ ‌يلا ‌في ‌أىمية ‌الأمور ‌أكثر ‌مف ‌مف‌‌العمميةمية ‌ولابد التربوية،

‌أف‌ ‌منا ‌أحد ‌عمى ‌يخفى ‌ولا ‌العصر، ‌متطمبات ‌يتناسب‌مع ‌بما ‌الوسيمة ‌لتمؾ ‌مناسب اختيار
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‌جذبً‌ ‌الوسائؿ ‌أكثر ‌مف ‌الكرتونية ‌صقؿ‌اوتشويقً‌‌االرسوـ ‌في ‌بارز ‌دور ‌المتحركة ‌ولمرسوـ .
‌للأطفاؿ‌ ‌محببة ‌قصص‌ورسومات ‌شكؿ ‌عمى ‌المعمومات ‌تقدـ ‌لأنيا ‌وذلؾ ‌الطفؿ؛ شخصية

(‌ ‌وآخروف ‌المومني ‌أشار ‌وقد ‌ص3077والمتعمميف. ‌أف ‌74ـ، ‌إلى )‌‌ ‌الرسوـ ‌في ‌يرى الطفؿ
طلاؽ‌العناف‌لمتخيؿ،‌والتي‌ىي‌أحد‌أسباب‌تعمؽ‌الطفؿ‌ببرامج‌‌لحياة‌االمتحركة‌امتدادً‌ المعب،‌وا 

‌الرسوـ‌المتحركة.‌

 تعريف الرسوم المتحركة:

 (العربية‌السورية‌ ‌"733،ص‌ـ3070تعرؼ‌الموسوعة ‌بأنيا: ‌المتحركة ‌الرسوـ فف‌تركيبي‌(
‌مج ‌تعاقب ‌عمى ‌شريطقائـ ‌عمى ‌مثبتة ‌الأبعاد ‌ثلاثية ‌أشكاؿ ‌أو ‌مسطحة ‌رسوـ ‌موعة

عمى‌شاشة‌‌ائي‌بواسطة‌التصوير‌لقطة‌في‌لقطة‌وعرض‌ىذه‌الرسوـ‌والأشكاؿ‌لاحقً‌ماسين
‌(‌لقطة‌في‌الثانية‌ىو‌ما‌يمنح‌المشاىد‌وىـ‌الحركة".33سينمائية‌بسرعة‌)

 (أنيا:‌"70ـ،‌ص3073ويرى‌غالب‌‌)أفلاـ‌تعتمد‌عمى‌استحداث‌حركة‌مف‌خلاؿ‌عدد‌مف‌
‌و‌الأخرى‌في‌سرعة‌منتظمة‌عند‌عرضيا".المقطات‌المتتابعة‌المتلاحقة،‌لقطة‌تم

 (الحكيـ‌‌ ‌أف2‌ّـ،‌ص3005ويشير‌حسف،‌وعبد ‌المتحركة‌ىي:‌( "استخداـ‌تقنيات‌‌الرسوـ
‌شريط‌مف‌ ‌عمى‌تسجيؿ‌المقطات‌بشكؿ‌منفصؿ‌ومتتابع‌ينتج‌عنيا ‌التي‌تعتمد التصوير

للإيياـ‌د‌مف‌خلاؿ‌شاشة‌العرض‌شاىِ‌الصور‌يعرؼ‌بنظاـ‌الحركة‌المتقطعة‌تحدث‌عند‌المُ‌
‌بالحركة".

 "‌:و‌تحريؾ‌الأشكاؿ‌لفترة‌زمنية‌ويفسر‌الزمف‌في‌العالـ‌الرقمي‌عمى‌أنّ‌الرسوـ‌المتحركة‌ىي
‌مف‌ ‌خادعة ‌صورة ‌إنشاء ‌يمكف ‌سريع ‌بمعدؿ ‌الثابتة ‌عرض‌المقطات ‌وبواسطة لقطات،

‌.(3ـ،‌ص7888الرسوـ‌المتحركة".‌‌)بيرتسوف،‌
 (‌ ‌بعموجي ‌3076أما ‌ص ‌رس337ـ، ‌"ىي ‌فيعرفيا: ‌عمى‌( ‌منشأة ‌الأبعاد ‌ثلاثية ومات

‌مف‌ ‌نستطيع ‌مؤثرات ‌ووضع ‌الرسومات ‌تمؾ ‌لتكرار ‌إمكانياتو ‌مف ‌يفاد ‌الذي الحاسوب،
(‌صورة‌في‌الثانية،‌مع‌إرفاؽ‌73خلاليا‌تحريؾ‌تمؾ‌الرسومات‌بسرعة‌معينة‌لا‌تقؿ‌عف‌)

‌الأصوات‌المناسبة‌ليا،‌وذلؾ‌لإيياـ‌المشاىد‌بأف‌تمؾ‌الرسومات‌تتحرؾ".
 المتحركة:‌"‌ىي‌أفلاـ‌ومسمسلات‌مف‌الرسوـ‌المتحركة،‌التي‌تخاطب‌الأطفاؿ،‌مف‌‌الرسوـ

المؤثرات‌خلاؿ‌قصة‌تحرؾ‌فييا‌مجموعة‌مف‌الرسوـ‌الثابتة‌الممونة،‌مصحوبة‌بالصوت‌و‌
 (7ـ،‌ص3000الجيني‌)‌‌.ذب‌الطفؿ‌وتبيره"البصرية‌الأخرى،‌التي‌تج

‌
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بأنيا:‌مجموعة‌مف‌الرسوـ‌والصور‌المتسمسمة‌‌اإجرائيً‌الرسوم المتحركة أما‌الباحثة‌فتعرؼ‌
 Adobe Photoshop Cs6 والتي‌تـ‌تحريكيا‌‌باستخداـ‌تقنيات‌وبرامج‌متعددة‌مثؿ:‌برنامج‌)

 _ Adobe Audition Cs6_ Adobe Primare Cs6 )‌،عداد‌المادة‌العممية‌المتمثمة‌في‌ وا 
‌ميارات‌الاستماع‌والفي ‌بيدؼ‌تنمية ‌العربية ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌بعض‌دروس‌المغة ـ

‌الثاني‌الأساسي.

 أساسيات ومعايير تصميم الرسوم المتحركة: 
‌وـ‌المتحركة‌تتمثؿ‌بالآتي:سأساسيات‌ومعايير‌تصميـ‌الر‌‌(‌أف ‌38ـ،‌ص3070يرى‌)زيف‌الديف،

 إتاحة‌المجاؿ‌لمطالب‌بأف‌يتحكـ‌في‌عرض‌الرسوـ. .7

‌في‌الوقت‌نفسو‌عمى‌شا .3  شة.عدـ‌جمع‌لقطتي‌فيديو‌لمرسوـ

‌المتحركة‌انتباه‌المتعمـ‌نحو‌الشكؿ‌وتنسيو‌المضموف. .2  ألا‌تجذب‌الرسوـ

 تجنب‌التصوير‌مف‌منظور‌غير‌مألوؼ. .3

‌الأمر‌لبعض‌المؤثرات‌الخاصة. .4  استخداـ‌سرعة‌طبيعية‌في‌عرض‌المقطات‌إلا‌إذا‌لزـ

 عدـ‌استخداـ‌المرشحات‌المونية؛‌لأنيا‌تغير‌مف‌الدرجات‌الطبيعية‌للألواف. .5

 الرسوم المتحركة: إيجابيات
‌تقدـ‌الرسوـ‌المتحركة‌مجموعة‌مف‌المميزات‌والأشياء‌القيمة‌بالنسبة‌لمطفؿ‌والمتمثمة‌في‌الآتي:

7. ‌ القيـ‌والمفاىيـ‌الدينية:‌مف‌الضروري‌الاعتماد‌عمى‌القصص‌الإسلامية‌عند‌إعداد‌الرسوـ
‌المتحركة‌مف‌أجؿ‌غرس‌القيـ‌والمبادئ‌الدينية‌السميمة‌لدى‌أطفالنا،‌لم ا‌تتمتع‌بو‌الرسوـ
 (64ـ،‌ص‌3074المتحركة‌مف‌طريقة‌جيدة‌في‌جذب‌انتباه‌الطفؿ‌واىتماماتو.‌)العبيد،‌

‌المتحركة‌ .3 ‌الرسوـ ‌في ‌الاتصالية ‌والإيحاءات‌والرموز ‌المشاىد ‌تكرار ‌إف ‌الثقافي: الانتماء
نميتيا.‌مرتبط‌بمدى‌التغيير‌الثقافي،‌والذي‌مف‌شأنو‌تنمية‌جوانب‌التخيؿ‌المراد‌تعزيزىا‌وت

 (72ـ،‌ص3072)عبندة،‌

الجانب‌التعميمي:‌إذا‌أعدت‌الرسوـ‌المتحركة‌بشكؿ‌إيجابي،‌فإنيا‌تساعد‌في‌غرس‌التفكير‌ .2
‌وكثيرً‌ ‌المشكلات، ‌حؿ ‌أسموب ‌وتعمميـ ‌الأطفاؿ، ‌عقوؿ ‌في ‌عمى‌‌االعممي ‌تشجعيـ ما

‌ا (‌ ‌بالتكنولوجيا. ‌والاىتماـ ‌عمييا ‌والتدرب ‌الحديثة ‌العممية ‌الأجيزة لجيلاني،‌استخداـ
 (‌74ـ،‌ص3007
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‌حيث‌ .3 ‌الأطفاؿ، ‌وترفيو ‌وتعميـ ‌بناء ‌في ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برامج ‌تسيـ ‌الترفييية: الناحية
‌تُ‌ ‌أمتع‌الضحكات‌والابتسامات‌التي‌لا ‌فيي‌مف ‌المتحركة، ‌لمرسوـ ‌مشاىدتيـ ‌أثناء نسى

 (30ـ،‌ص7873الأشياء‌إلييـ.‌)حنفي،‌

‌المتحركة78ـ،‌ص3077يرى‌الشيري) .4 تسيـ‌في‌إكساب‌الطفؿ‌المغة‌العربية‌‌(‌أف‌الرسوـ
 الفصحى‌والتي‌يفتقدىا‌في‌محيطو‌الأسري‌مما‌يساعده‌عمى‌النطؽ‌السميـ.

تنمي‌خياؿ‌الطفؿ‌وتغذي‌قدراتو،‌إذ‌تنقمو‌إلى‌عوالـ‌جديدة‌لـ‌تخطر‌ببالو،‌وتجعمو‌يتسمؽ‌ .5
‌ ‌)مينا، ‌والسموؾ. ‌التفكير ‌في ‌مبتكرة ‌بأساليب ‌وتعرفو ‌الفضاء ‌ويصعد ـ،‌7883الجباؿ

 (3ص

 وتذكر الباحثة بعض المميزات لمرسوم المتحركة المتعمقة بالعممية التعميمية التعممية:

‌لِ‌ .7 ‌المتعمميف؛ ‌لدى ‌التعمـ ‌دافعية ‌مف ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌تشويؽ‌مَ‌تزيد ‌مف‌عناصر ‌تحتويو ا
 ة.يوجذب‌واندماج‌أثناء‌العممية‌التعمم

‌نشطً‌ .3 ‌المتعمـ ‌حياتجعؿ ‌التربوية، ‌يشارؾ‌في‌العممية ‌حوؿ‌، ‌ويطرح‌رأيو ث‌يعرض‌أفكاره،
 فكرة‌أو‌شخصية‌معينة‌داخؿ‌المنياج‌بشكؿ‌مثير‌وممتع.

 تعد‌الرسوـ‌المتحركة‌بيئة‌مناسبة‌لمتعمـ‌الجماعي‌وتكويف‌المجموعات‌المشتركة. .2

 في‌ما‌وراء‌المعرفة،‌وتثير‌حب‌الاستطلاع‌العممي‌لدى‌المتعمميف.‌التفكيرتنمي‌ .3

‌تع .4 ‌وسيمة ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌وتسييؿ‌تعد ‌المبيـ، ‌وتوضيح ‌المعقد، ‌تبسيط ‌في ‌فعالة ميمية
‌الصعوبات‌لدى‌المتعمميف.

 سمبيات الرسوم المتحركة:
عف‌وجود‌العديد‌مف‌المميزات‌والفوائد‌لاستخداـ‌الرسوـ‌المتحركة،‌عمى‌صعيد‌‌فضلًا‌

‌ىناؾ‌العديد‌مف‌السمبيات‌الو‌‌الجانب‌التربوي،‌والأخلاقي،‌والقيمي،‌والعممي‌إلا‌أف ‌ اقعية‌لمرسوـ
‌المتحركة.‌

‌سمبيات‌ .7 ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌تشارؾ ‌فقد ‌لذلؾ ‌المتحركة، ‌عرض‌لمرسوـ ‌وسيمة ‌ىو التمفاز
 (:3-2صص‌ـ،‌3003التمفاز،‌والتي‌مف‌ضمنيا‌كما‌أورد‌عثماف‌)
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 إعماؿ‌‌ ‌إلى ‌تؤدي ‌لا ‌التمفاز ‌عمى ‌المتحركة ‌الأفلاـ ‌فمشاىدة ‌المشاركة، ‌لا الاستقباؿ
فقط‌لممعمومة‌‌وصناعة‌الأحداث،‌وىذا‌يجعؿ‌مف‌الطفؿ‌متمؽٍ‌العقؿ‌واستخداـ‌الحواس‌

 غير‌صانع‌ليا.

 أف‌‌ ‌المتعمـ ‌مف ‌يتطمب ‌طبيعي ‌بشكؿ ‌المعرفة ‌فنمو ‌الطبيعي، ‌المعرفي ‌النمو إبطاء
 لا‌أف‌يكتفي‌بالرؤية‌والاستماع.‌اتتفاعؿ‌جميع‌حواسو‌معً‌

 أفلاـ‌الرسوـ‌المتحركة‌قد‌تضر‌بصحة‌الطفؿ‌بشكؿ‌عاـ‌‌ وبصحة‌نظره‌كثرة‌مشاىدة
 بشكؿ‌خاص،‌لاسيما‌عند‌الجموس‌أماـ‌الشاشات‌لفترات‌طويمة.

 تقميؿ‌نسبة‌التفاعؿ‌والانسجاـ‌الأسري‌بيف‌الأفراد؛‌نتيجة‌انغماس‌الأطفاؿ‌في‌مشاىدة‌
 الرسوـ‌المتحركة،‌فيقؿ‌معدؿ‌التخاطب‌والتحاور‌لدييـ.

3. ‌ ‌الإسلامية ‌لمعقيدة ‌المخالفة ‌أفكارىـ ‌بث ‌الباطؿ ‌دعاة ‌يستغؿ ‌قد ‌الرسوـ ‌استخداـ في
‌)الحولي، ‌ ‌ومسمية. ‌ممتعة ‌وسيمة ‌شكؿ ‌عمى ‌للأطفاؿ ‌ويقدمونيا ـ،‌3003المتحركة

 (334ص

فر‌عناصر‌التشويؽ‌تتناوؿ‌الرسوـ‌المتحركة‌موضوعات‌متعمقة‌بالجريمة‌والعنؼ،‌حيث‌تو‌ .2
‌يس ‌مقاطع‌العنؼ‌والجذب‌فييا يـ‌في‌سوؽ‌التوزيع‌ورفع‌أرباح‌القائميف‌عمييا،‌ومشاىدة

‌العنؼ‌والج ريمة‌تؤثر‌عمى‌الأطفاؿ‌وتروعيـ‌ولكف‌مع‌مرور‌الوقت‌والاستمتاع‌بمشاىدة
عمى‌اتجاىاتيـ‌وسموكياتيـ‌‌افيأخذوا‌بتقميدىا،‌ويظير‌ىذا‌جميً‌‌افإنيـ‌يعتادوف‌عمييا‌تدريجيً‌

‌والمجتمع.‌‌ ‌الأسرة ‌في ‌سمطة ‌ليـ ‌يصبح ‌عندما ‌عمييـ ‌الأمر ‌ويزداد ‌الطفولة، ‌سف حتى
 (3ـ،‌ص3003)صادؽ،‌

‌ ‌الرسوـ ‌ببرنامج ‌المتعمقة ‌السابقة ‌والدراسات ‌التربوي ‌الأدب ‌مف ‌الباحثة ‌استفادت وقد
‌‌المتحركة‌في‌إعداد‌دليؿ‌المعمـ،‌وتحضير‌الدروس،‌فضلًا‌ عف‌اكتسابيا‌لمعمومات‌حوؿ‌الرسوـ

‌المتحركة‌ومدى‌تأثيرىا‌عمى‌العممية‌التربوية‌في‌الآونة‌الأخيرة.

‌

‌
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 المحور الثاني
 ميارة الاستماع 

‌الخارجي‌عند‌ ‌العالـ ‌الجنيف‌وأوؿ‌وسيمة‌يستقبؿ‌بيا ‌تعمؿ‌عند ‌الأذف‌أوؿ‌وسيمة تعد
تَعْنىَُونَ   ولادتو‌وذلؾ‌قبؿ‌حاسة‌البصر،‌قاؿ‌تعالى: هَاتكُِهْ لََ  مَّ

ُ
ونِ أ ي بُطُ ه وِّ خْرجََكُ

َ
أ وَالَلَُّ 

ئْدَِةَۙ  ف
َ
لَْ وَا رَ  بصَْا

َ
وَالَْ ىْعَ  وجََعَلَ مكَُهُ السَّ ئًْا  ونَ معََ  شَي رُ َّكُهْ تشَْكُ ‌[76]النحؿ:‌‌ن

وكما‌نعمـ‌أف‌اليدؼ‌الأساسي‌لتعميـ‌المغة‌العربية‌ىو‌تنمية‌أربع‌ميارات‌أساسية‌لدى‌
‌الميارات‌متصمة‌ببعضيا‌ ‌الكتابة‌وجميع‌ىذه ‌القراءة، ‌التحدث، متعممي‌المغة‌وىي:‌الاستماع،

‌البعض‌وتتكامؿ‌فيما‌بينيا‌وتؤثر‌كؿ‌ميارة‌بالأخرى.‌

(‌ميارة‌الاستماع‌في‌أوليات‌ميارات‌المغة،‌745ـ،‌ص‌3002رج‌عبد‌اليادي‌)ولقد‌أد
أداة‌الاستماع‌الأذف‌تعمؿ‌في‌جميع‌الاتجاىات،‌فالإنساف‌يسمع‌‌منيا:‌"إف ‌،‌وذلؾ‌لأسباب‌عدة

يسمع‌البعض‌وىـ‌‌يتكمـ‌أمامو،‌وعف‌يمينو،‌وعف‌شمالو،‌كما‌يستطيع‌أفْ‌‌فْ‌و،‌ومَ‌يتكمـ‌ورائ‌فْ‌مَ‌
ف ‌في‌أماكف‌أخر‌ الإنساف‌يسمع‌أكثر‌مما‌‌ى‌ولا‌يراىـ،‌وتعمؿ‌باستمرارية‌في‌اليقظة‌والمناـ،‌وا 

‌الميمة‌ ‌وىي‌الحاسة ‌الكلاـ، ‌السمع‌لدى‌الإنساف‌ترتبط‌بتعمـ ‌وحاسة ‌أو‌يكتب، ‌يتكمـ ‌أو يقرأ
عف‌الحصوؿ‌عمى‌المعمومات،‌ولذلؾ‌إذا‌فقد‌‌لتطور‌المدركات‌العقمية‌والفكرية‌ونموىا،‌فضلًا‌

‌معو‌القدرة‌عمى‌نطؽ‌الكلاـ".‌دَ‌قَ‌مع‌بعد‌ولادتو‌مباشرة‌فَ‌الطفؿ‌الس

 مفيوم الاستماع:
‌آبادي،‌‌السمع لغة ‌)الفيروز ‌تسمعو" ‌شيء ‌مف ‌الأذف ‌في ‌وقر ‌ما ‌وىو ‌الأذف، ‌"حس ىو:

‌(832ـ،‌ص7883
 :االاستماع اصطلاحً 

 (‌ ‌أف ‌Barr, et al,2002 يرى )‌‌ ‌السمع ‌بيف ‌فرؽ ‌الحاسة‌‌Hearingىناؾ ‌يعني الذي
الذي‌يعني‌عممية‌معقدة‌بشكؿ‌أكبر‌مف‌السمع،‌‌Listeningيطة‌لمسمع،‌والاستماع‌البس

‌والتفسير،‌ ‌والفيـ، ‌والتنظيـ، ‌والانتباه، ‌الاستقباؿ، ‌تتطمب ‌ميارة ‌الكثيريف ‌لدى ‌يعد الذي
‌وتقويـ‌الرسائؿ‌القادمة‌مف‌البيئة‌المحيطة.

 (أما‌Price, 1991فيعرؼ‌السمع‌بأنو:‌"عممية‌طبيعية‌يتـ‌مف‌‌)خلاليا‌استقباؿ‌المثيرات‌
‌خلاؿ‌ ‌مف ‌والتقويـ، ‌والتحميؿ، ‌التركيز، ‌تتطمب ‌متعممة ‌ميارة ‌الاستماع ‌بينما السمعية،

‌التطبيؽ‌المكثؼ".
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 ‌ (‌ ‌شحاتة ‌ص7883يعرؼ ‌بأن ‌65ـ، ‌الاستماع ‌"و( ‌مثؿ‌: ‌المسموع، ‌لمكلاـ ‌وفيـ انتباه
‌وم ‌الأذف، ‌وآلتو ‌حاستو ‌ىو ‌الذي ‌السمع ‌بخلاؼ ‌متحدث ‌إلى ‌وىو‌الاستماع ‌السماع نو

‌.عممية‌فسيولوجية‌يتوقؼ‌حدوثيا‌عمى‌سلامة‌الأذف"

 (فيعرفا‌الاستماع:‌"ىو‌أحد‌الوسائؿ‌التي‌يعتمد‌عمييا‌770ـ،‌ص3006أما‌يحيى‌وعبيد‌‌)
في‌‌اميمً‌‌االفرد‌في‌اكتساب‌المعمومات‌والمعارؼ‌المختمفة،‌حيث‌تؤدي‌الكممة‌الشفوية‌دورً‌

‌الأكثر‌فاعمية‌في‌كافة‌المراحؿ‌التعميمية".‌عممية‌التعميـ‌والتعمـ‌وىي‌الأداة

 إليو‌‌ ‌يسعى ‌غرض‌معيف ‌تحقيؽ ‌إلى ‌ترمي ‌مقصودة ‌واعية ‌ذىنية ‌ىو"عممية الاستماع
السامع‌تشترؾ‌فييا‌الأذف،‌والدماغ،‌إذ‌تستقبؿ‌الأذف‌الأصوات،‌وتنقؿ‌الإحساسات‌الناتجة‌

‌في‌ض ‌المعنوية ‌إلى‌دلالاتيا ‌ويترجميا ‌إلى‌الدماغ‌فيحمميا ‌لدى‌عنيا ‌السابقة ‌المعرفة وء
‌(376ـ،‌ص3007المستمع‌وسياقات‌الحديث‌والمواقؼ‌الذي‌يجري‌فيو".‌)‌عطية،‌

 (الباري‌‌ ‌أف ‌60ـ،‌ص3007ويشير‌عبد ‌الم ‌‌( ‌ميارات‌الاستقباؿ غوي‌التي‌الاستماع‌"أحد
‌لوجو‌مف‌خلاؿ‌الحوارات‌أو‌الندوات‌امع‌المتكمـ،‌وقد‌يتـ‌ىذا‌التفاعؿ‌وجيً‌‌تتطمب‌تفاعلًا‌

‌أو‌المحادثات،‌وقد‌يتـ‌التفاعؿ‌عف‌بعد‌مف‌خلاؿ‌الأحاديث‌الياتفية".

 ‌،السابقة‌ ‌لمعارفو ‌المستمع ‌تنشيط ‌تتضمف ‌نشطة ‌بنائية ‌عممية ‌"ىي ‌الاستماع عممية
‌(‌Robin, 2006, p4وتستيدؼ‌معاونة‌المستمع‌عمى‌فيـ‌النص‌المسموع"‌)

‌الاستماع‌عمى‌ ‌إجرائي‌لمفيوـ ‌إلى‌تعريؼٍ ‌عف‌عممية‌‌و:أن ‌‌وخمصت‌الباحثة عبارة
عقمية‌وميارة‌عميا‌تتطمب‌مف‌المستمع‌أف‌يعي‌ما‌يصبو‌إليو‌المتحدث،‌ويقوـ‌بتفسيره‌وتحميمو‌

‌وتقويمو،‌ووصؿ‌المعمومات‌والخبرات‌ببعضيا‌البعض؛‌ليحقؽ‌اليدؼ‌المقصود.

 أىمية الاستماع:
‌مف‌أىمية‌وأىداؼ‌الاستماع:‌‌اونذكر‌فيما‌يمي‌بعضً‌

ة‌الاستماع‌تؤدي‌إلى‌زيادة‌التركيز‌وتقوية‌القدرة‌عمى‌الانتباه‌مما‌يزيد‌مف‌تكرار‌عممي‌إف ‌ .7
 (88ـ،‌ص78883تنبيو‌إدراؾ‌السامع‌نحو‌فيـ‌قضايا‌جديدة.‌)إسماعيؿ،‌

يعد‌الاستماع‌وسيمة‌لحفظ‌التراث،‌فكؿ‌جيؿ‌ينقؿ‌إلى‌الجيؿ‌الأصغر‌منو‌خبرات‌أسلافو‌ .3
‌خبراتو‌الخاصة،‌فمولا‌الاستماع ‌كُ‌‌ويضيؼ‌إلييا ا‌ن ‌لضاعت‌ثقافات‌واندثرت‌حضارات‌ما

 (.85ـ،‌ص3006عاشور‌والحوامدة،‌ا‌الآف.‌)لنسمع‌عنيا‌شيئً‌
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‌الاستماع‌ .2 ‌وعبر ‌الأولى، ‌حياتو ‌مراحؿ ‌في‌جميع ‌الإنساف ‌بيا ‌التي‌يتصؿ ‌الوسيمة يعتبر
‌والمعمومات‌والأفكار‌والميارات‌ ‌والجمؿ‌والتراكيب‌والمفاىيـ يكتسب‌الكثير‌مف‌المفردات،

 (752ـ،‌ص7877ساسية‌الأخرى‌لمغة‌كالكتابة‌والقراءة‌والمحادثة.‌)خاطر‌وآخروف،‌الأ

 (‌إلى‌عدد‌مف‌أىداؼ‌الاستماع:45ـ،‌ص3073ويشير‌عماد‌الديف‌) .3

 .يكسب‌الاستماع‌الطمبة‌آدابو‌ومياراتو 

 ‌ّي‌قدرة‌المتعمميف‌عمى‌متابعة‌الحديث‌واستيعابو،‌والتفريؽ‌بيف‌الأفكار‌الأساسية‌ينم
 ة.والفرعي

 ينمي‌الجوانب‌الذوقية‌الجمالية‌عف‌طريؽ‌الاستماع‌إلى‌المستجدات‌العصرية‌وانتقاء‌
 المناسب‌منيا.

 تنمية‌القدرة‌عمى‌التنبؤ‌بما‌سيقولو‌المتحدث،‌وفيـ‌الحديث‌واستكمالو‌فيما‌لو‌سكت‌
 المستمع‌إليو.

 يحفز‌قدرات‌المتعمميف‌عمى‌عمؿ‌ممخصات‌سريعة‌وشاممة‌لمموضوع‌بجميع‌جوانبو‌
 المتسعة.

‌المتحدث‌ويشعره‌بالاىتماـ‌‌،‌عمى‌المستمع‌أفْ‌ااجتماعيً‌‌اميارة‌الاستماع‌ابداعً‌‌تعد ‌ .4 يحترـ
والتقدير،‌فحسف‌الاستماع‌يزيد‌مف‌الإحساس‌بمشاعر‌الآخريف،‌مما‌يدفع‌الأشخاص‌إلى‌
‌جميع‌ ‌بيا ‌تنادي ‌حضارية ‌سمة ‌فالاستماع ‌الاحتماعي، ‌التواصؿ ‌عممية ‌في الاندماح

 .(750ـ،‌ص3004أبو‌صواويف،‌الحضارات‌)

"أىمية‌الاستماع‌تتجمى‌في‌‌(‌بأف ‌Perkins & Fogarty‌،2005وأشار‌بيركنز‌وفوجاتي‌) .5
و‌وسيمة‌مف‌وسائؿ‌الاتصاؿ‌الفعاؿ‌بيف‌عمى‌أنّ‌‌أنو‌جزء‌لا‌يتجزأ‌مف‌حياة‌البشر،‌علاوةً‌

‌أن ‌ ‌إلى ‌بالإضافة ‌االآخريف، ‌في ‌الآخريف ‌بيف ‌والإخاء ‌المحبة ‌عناصر ‌يؤكد لمواقؼ‌و
ف.‌وتبرز‌أىمية‌الاستماع‌في‌كونو‌وسيمة‌فعالة‌ومؤثرة‌في‌تعميـ‌المختمفة‌فيشعر‌بما‌يشعرو‌

‌الطوؿ‌في‌اكتساب‌ما‌ الإنساف‌بصفة‌عامة‌والطفؿ‌بصفة‌خاصة،‌فيعتبر‌الاستماع‌أداة
‌والجرس‌الإيقاعي‌ليا‌سمى‌بالاحساس‌الم ‌ ‌الموسيقي‌لمغة ‌الذي‌يجعمو‌يحس‌بالنغـ غوي،

‌لج ‌الاستيعاب‌والتذوؽ ‌عممية ‌في ‌ميـ ‌دور ‌لو ‌فالاستماع ‌أدائيا. ‌وسلامة ‌تعبيرىا ماؿ
‌تكوينيـ‌ ‌في‌بداية ‌الميارة ‌ىذه ‌إلى‌تنمية ‌الحاجة ‌في‌أشد ‌وىـ ‌لدى‌الأطفاؿ، والتحصيؿ
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المغوي‌والمعرفي؛‌لما‌ليا‌مف‌فائدة‌ونفع‌عمى‌ىؤلاء‌الأطفاؿ‌في‌المراحؿ‌الدراسية‌والحياتية‌
 (.84ـ،‌ص3077القادمة"‌)عبد‌الباري،‌

‌أف ‌ .6 ‌فالاستماع‌كميارة‌‌وترى‌الباحثة ‌التعممية، ‌التعميمية ‌في‌العممية ‌بالغة للاستماع‌أىمية
‌وينقده‌ ‌المتحدث‌ويحممو ‌يقولو ‌بما ‌حيث‌يشغؿ‌عقمو ‌لدى‌المتعمـ، تعزز‌عمميات‌التفكير

عف‌تشجيع‌الطالب‌عمى‌الاتصاؿ‌والتواصؿ‌الفعاؿ‌مع‌‌ليتأكد‌مف‌صحة‌ما‌يقاؿ،‌فضلًا‌
‌بصريً‌الآ ‌المعاقيف ‌الأفراد ‌تعميـ ‌في ‌الاستماع ‌أىمية ‌منا ‌أحد ‌عمى ‌يخفى ‌ولا ‌اخريف.

‌فنظرً‌ ‌عممية‌‌ا)المكفوفيف(، ‌مف ‌جعؿ ‌الأولى ‌بالدرجة ‌والاستماع ‌الآذاف ‌عمى لاعتمادىـ
‌الم ‌‌ارئيسً‌‌االاستماع‌مصدرً‌ ‌الشفيلتنمية ‌التعبيرات‌غة ‌واختيار ‌المغوية، ‌والحصيمة ‌لدييـ ية

 اقؼ‌المتعددة‌في‌شتى‌مياديف‌الحياة.المناسبة‌لممو‌

 :عناصر ومكونات الاستماع
الاستماع‌عممية‌ذىنية‌أشبو‌ما‌تكوف‌بعممية‌التفكير،‌لذلؾ‌فيي‌معقدة‌بطبيعتيا،‌‌إف ‌‌

(‌الاستماع‌إلى‌748ـ،‌ص3002ـ‌عبد‌اليادي‌وآخروف‌)وليا‌مكونات‌وعناصر‌عدة،‌فقد‌قس ‌
‌وىي:‌،أربعة‌عناصر‌متكاممة

 ى‌الإجمالي.ـ‌المعنيْ‌فَ‌ .7

 تفسير‌الكلاـ‌والتفاعؿ‌معو. .3

 تقويـ‌الكلاـ‌ونقده. .2

 ربط‌المضموف‌بالخبرات‌الشخصية. .3

 ( مكونات عممية الاستماع:95-94م، ص ص2007فيما حدد كل من عاشور والحوامدة )

 دقة الاستماع والانتباه المركز: .1

ىا‌يصؿ‌إلى‌درحة‌حيث‌تظير‌آثار‌ىذه‌الميارة‌عندما‌يمتمؾ‌السامع‌لباقة‌اجتماعية،‌عند
‌معينة‌مف‌إدراؾ‌أىمية‌الاستماع‌والمراد‌منو‌وفوائده.

 :شاملًا  افيم الموضوع فيمً  .2

‌ويدرؾ‌ ‌الدقيقة ‌بالمتابعة ‌ويقوـ ‌الأساسية، ‌الأفكار ‌العلاقات‌بيف ‌يدرؾ ‌أف ‌المستمع عمى
‌الأسباب‌التي‌يبدييا‌المتحدث،‌فإما‌أف‌يدافع‌عنيا‌ويتبناىا‌أو‌ينتقدىا،‌وبذلؾ‌يصؿ‌إلى

‌.متكاملًا‌‌افيـ‌الموضوع‌فيمً‌
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 تدوين الحديث أو موضوع الاستماع: .3

تعتبر‌عممية‌التدويف‌مف‌الميارات‌الميمة،‌لا‌يتقنيا‌إلا‌مف‌تدرب‌عمييا،‌فلابد‌مف‌الوقوؼ‌
‌عمى‌النقاط‌الميمة‌والتركيز‌عمييا.

 ( إلى عناصر الاستماع:48م، ص2005ويشير الياشمي والعزاوي )
‌الص .7 ‌استقباؿ ‌ ‌ثـ‌التمقي: ‌الوسطى ‌الأذف ‌إلى ‌نقميا ‌ثـ ‌)الأذف(، ‌السمعية ‌القناة وت‌عبر

 الأذف‌الداخمية.

‌تتعمؽ‌ .3 ‌والتي ‌عنده ‌الموجودة ‌السابقة ‌الخبرات ‌باستدعاء ‌الشخص ‌قياـ ‌يعني التفاعؿ:
 بموضوع‌الاستماع،‌والاستفادة‌منو‌في‌فيـ‌المعاني‌الإجمالية‌للأفكار‌والوحدات.

صدار‌الأحكاـ:‌في‌ضوء‌ .2 مستويات‌الطلاب‌يتوقع‌منيـ‌تقييـ‌المشكلات‌والرسائؿ‌النقد‌وا 
‌الواردة‌والمتمقاة،‌ونقدىا،‌ثـ‌إصدار‌الأحكاـ‌المناسبة.

 شروط  الاستماع الجيد:
ترى الباحثة أن عممية الاستماع عممية معقدة ليا شروطيا حتى يتحقق اليدف  

 المرجو من الاستماع ومن ضمن ىذه الشروط: 
 تمع‌بيئة‌فيزيقية‌مناسبة‌تخمو‌مف‌مسببات‌الإزعاج‌والتشويش.أف‌تتوفر‌لمطالب‌المس .7

يجب‌عمى‌المستمع‌أف‌يكوف‌لديو‌تركيز‌ودقة‌في‌السمع،‌لأنو‌بدوف‌التركيز‌يفقد‌المتعمـ‌ .3
 المستمع‌جميع‌ميارات‌الاستماع.

 تكوف‌لديو‌رغبة‌الاستماع.‌عمى‌المستمع‌أفْ‌ .2

 مع‌سرعة‌المتكمـ.‌ايجب‌أف‌يتوائـ‌المستمع‌ذىنيً‌ .3

 يفرؽ‌بيف‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية.‌مى‌المستمع‌أفْ‌ع .4

 ضرورة‌الربط‌بيف‌إيماءات‌المتحدث،‌وبيف‌ما‌يقصده. .5

‌قدرة‌المتعمـ‌عمى‌تفسير‌ما‌يقولو‌المتكمـ. .6
( فقد حدد مجموعة من الاعتبارات التي 79-77م، ص ص 2000كور )دأما م 

 عتبارات ما يمي:عممية الاستماع ومن أىم ىذه الا تتضميا
 نما‌ما‌يحدث‌ لا‌تنتقؿ‌الكممات‌مف‌المتحدث‌إلى‌المستمع،‌ولا‌مف‌الكاتب‌إلى‌القارئ،‌وا 

المتحدث‌أو‌الكاتب‌يمد‌المستمع‌بمجموعة‌مف‌الرموز،‌يترجميا‌‌في‌عممية‌الاتصاؿ،‌أف ‌
 إلى‌معافٍ‌في‌إطار‌خبرة‌كؿ‌منيما.
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 ‌ًليس‌إلا‌نظام‌ ‌مكتوبة ‌أـ ‌كانت‌شفوية ‌سواء ‌حيث‌لاارمزيً‌‌االمغة ‌إلى‌‌، ‌المستمع يستمع
معافٍ،‌بؿ‌رموز‌لمعنى‌في‌عقؿ‌المتحدث،‌والقارئ‌فكؿ‌منيما‌يستخدـ‌الكممات‌لمتعبير‌عف‌

 ما‌بجعبتو‌مف‌معاني‌وأفكار.

 ‌ًأو‌بعيدة‌مما‌يقصده‌المتحدث،‌‌ايعيد‌المستمع‌تكويف‌الصور‌والمعاني،‌فقد‌تكوف‌قريبة‌جد
‌ترجم ‌وفي ‌لممعاني، ‌إدراكيـ ‌في ‌استمعوا‌فالأشخاص‌يتباينوف ‌التي ‌لمكممات‌والرموز تيـ

 إلييا،‌ويفسر‌ىذا‌الاختلاؼ‌ضمف‌إطار‌الفروؽ‌الفردية‌الثقافية.

 لا‌يستطيع‌المستمع‌أف‌يترجـ‌الألفاظ‌أو‌الرموز‌المنطوقة،‌ويعطييا‌معانييا‌الكاممة‌التي‌
 نراه‌بيف‌كثير‌مف‌الناس.‌،‌والدليؿ‌عمى‌ذلؾ‌سوء‌الفيـ‌الذييقصدىا‌المتحدث

‌يش‌ ‌)فيما ‌بؾ ‌أف ‌‌Buck, 2000, p5ير ‌إلى ‌المعمومات‌‌( ‌كؿ ‌يذكر المتحدث‌لا
الميمة‌بصورة‌واضحة،‌لذلؾ‌يجب‌عمينا‌استخداـ‌الاستنتاجات‌المتعمقة‌بالمعنى.‌ولكي‌يتـ‌فيـ‌
‌ذلؾ‌ ‌ويعد ‌المتحدث‌بتمؾ‌المعاني، ‌يرنو‌إليو ‌ما معاني‌المفردات‌يجب‌اف‌يحاوؿ‌السامع‌فيـ

‌يعني‌التوصؿ‌إلى‌الا‌لفيـ‌مدلوؿ‌المعنى‌اضروريً‌ ستنتاج‌الذي‌ىو‌لب‌عممية‌الحقيقي،‌وىذا
‌‌ـ،‌موقع‌إلكتروني(.3000موقع‌كنانة،‌)‌الفيـ.

 أنواع الاستماع:
‌فكؿ‌نوع‌يحقؽ‌ىدؼ‌معيف‌مف‌‌ ‌أنواع‌عدة، يرى‌العمماء‌والمربوف‌أف‌الاستماع‌لو

(‌32-33ص‌‌ـ،‌ص3070الأىداؼ‌التي‌تصبو‌إلييا‌عممية‌الاستماع،‌فقد‌ذكرت‌الشنطي‌)
‌أنواع‌الاستماع‌وىي‌كالتالي:

المستمع‌يتوقع‌اف‌‌:‌"ويتطمب‌ىذا‌النوع‌مف‌المستمع‌اليقظة‌الكاممة،‌لأف ‌الاستماع التحميمي .7
‌أفْ‌ ‌ينبغي ‌النوع ‌وىذا ‌الشخصية، ‌خبرتو ‌ضد ‌شيء ‌إلى ‌الرابع‌‌يستمع ‌الصؼ ‌في ينمي

‌تقويـ ‌الطمبة ‌ليستطيع ‌الثانوية ‌المرحمة ‌وعندىا‌‌الإبتدائي‌وحتى‌نياية ‌يسمعونو، وتحميؿ‌ما
 (33ـ،‌ص3007يكوف‌المستمع‌في‌موقؼ‌تحميؿ‌ما‌سمعو‌ويسمعو".‌)السميتي،‌

:‌"ويتضمف‌الاستماع‌بمحتوى‌المادة‌المسموعة،‌وتقدير‌ما‌الاستماع من أجل المتعة والتقدير .3
أثر‌بصوت‌يقدمو‌المتكمـ‌والاستجابة‌التامة‌لو،‌وتحديد‌منيج‌المتكمـ‌في‌التحدث‌وميزاتو،‌والت

‌وىيئتو‌ونبرات‌الصوت‌المنبعث‌‌االمتحدث‌والاندماج‌معو‌شعوريً‌ ‌العاـ، بؿ‌والتأثر‌بمنظره
 (77ـ،‌ص7875فيو".)عطا،‌
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‌والإصغاء‌الاستماع الناقد .2 ‌التامة ‌واليقظة ‌الحاد ‌يتطمب‌التركيز ‌الاستماع ‌مف ‌النوع ‌"ىذا :
‌وأفك‌االكمي‌حتى‌يستوعب‌المستمع‌جيدً‌ ‌مف‌آراء ‌يقاؿ‌أمامو ‌إلى‌شرحيا‌ما ‌كي‌يعمد ار،

 (43ـ،‌ص7870".‌)السيد،‌اسميمً‌‌اوتقويمً‌‌اموضوعيً‌‌اوتفسيرىا‌ونقدىا‌وتقويميا‌نقدً‌

أو‌‌االمستمع‌انطباعات‌عف‌المتحدث‌مف‌حيث‌كونو‌نشيطً‌‌فُ‌و ‌كَ‌:‌وفيو‌يُ‌الاستماع التقويمي .3
 بروح‌الفكاىة‌وما‌إلى‌ذلؾ.‌اإو‌إذا‌كاف‌متسمً‌‌اىادئً‌

‌"و‌الاستماع الإيجابي .4 ‌تفاعلًا‌: ‌يتطمب ‌النوع ‌وعناصر‌‌اذكيً‌‌ىذا ‌المتحدث ‌بيف بالمشاركة
 (62ـ،‌ص3000الحديث؛‌وذلؾ‌لمناقشتو‌فيما‌قاؿ‌بعد‌ذلؾ".‌)العيسوي،‌

‌وىو‌الاستماع‌إلى‌موقفيف‌معً‌الاستماع الازدواجي .5 "‌ ‌وتستمع‌إلى‌ا: ‌تتحدث‌مع‌شخص، ،
الوقت‌نفسو‌تسترؽ‌‌في‌حديث‌مع‌زميمؾ،‌وفي‌حديث‌آخر‌يدور‌حولؾ‌كأف‌تكوف‌منشغلًا‌

‌ترغب‌ ‌موضوع ‌في ‌جوارؾ ‌إلى ‌أشخاص‌يجمسوف ‌مجموعة ‌بيف ‌يدور ‌حديث ‌إلى السمع
 (735ـ،‌ص3002الخوض‌فيو".‌)عبد‌اليادي‌وآخروف،‌

‌ىي:فيصنؼ‌الاستماع‌إلى‌ثلاثة‌أنواع،‌(‌27ـ،‌ص3077)‌Tysonأما‌تايسوف‌

الطلاب،‌حيث‌يقوـ‌كؿ‌صمة‌باكتشاؼ‌ما‌يفكر‌بو‌‌:‌وىذا‌الاستماع‌ذوالاستماع التفسيري .7
 مف‌المعمميف‌والطلاب‌ببناء‌تصورات‌مسبقة‌عف‌الأشياء.

 :‌ويتكوف‌ىذا‌النوع‌مف‌المستمع‌وما‌يستمع‌إليو‌في‌مشروع‌مشترؾ.الاستماع التأويمي .3

:‌يظير‌ىذا‌النوع‌مف‌الاستماع‌عندما‌يوكؿ‌المعمـ‌ميمة‌الاستماع‌إلى‌الاستماع التقويمي .2
 سواء‌كانت‌صحيحة‌أو‌خاطئة.‌الطالب‌فيستمع‌إلى‌إجاباتو

 ميارات الاستماع:
‌دورً‌ ‌الاستماع ‌ميارات ‌مف‌‌اميمً‌‌اتمعب ‌يتمقاه ‌ما ‌تعميؿ ‌عمى ‌المتعمـ ‌مساعدة في

‌فتعميـ‌ميارات‌الاستماع‌مف‌الأمور‌الكفيمة‌ ‌الخارجي، المتكمميف‌سواء‌في‌المدرسة‌أو‌المحيد
مع‌الآخريف.‌وفي‌البداية‌قد‌يبدو‌‌بمساعدة‌المتعمميف‌عمى‌ميارات‌التواصؿ‌والاتصاؿ‌الفعاؿ

لكنو‌مع‌التدريب‌والممارسة‌يستطيع‌المتدرب‌أف‌يطور‌وينمي‌ميارات‌الاستماع،‌‌االأمر‌صعبً‌
‌وىذا‌مف‌شأنو‌يتسنى‌لو‌التفاعؿ‌النشط‌مع‌الآخريف.

(‌ ‌ص3006يصنؼ‌مدكور ‌عمى‌72ـ، ‌ميارات‌رئيسية ‌ستة ‌إلى ‌الاستماع ‌ميارات )
‌النحو‌التالي:

‌
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 منيا:‌،:‌ويندرج‌تحت‌ىذا‌الميارة‌مجموعة‌مف‌الميارات‌الفرعيةييز السمعيميارة التم .1

 .التعرؼ‌عمى‌الأصوات‌المختمفة‌في‌البيئة‌المحيطة 

 .تحديد‌مصدر‌الصوت 

 .التفريؽ‌بيف‌النغمات‌الصوتية 

 .إعادة‌القصة‌المستمع‌إلييا 

 .وصؼ‌الشخصيات‌التي‌تـ‌ذكرىا‌في‌قصة‌الاستماع 

 :،‌مثؿعمى‌العديد‌مف‌الميارات‌الفرعية:‌وتشتمؿ‌ميارة التصنيف .2

 .الربط‌بيف‌الصوت‌والصورة 

 .القدرة‌عمى‌إعطاء‌الفكرة‌الرئيسة‌لمموضوع‌المستمع‌إليو 

 .استبعاد‌الكممة‌الغير‌مناسبة‌مف‌مجموعة‌كممات 

 مثؿ:‌،ويندرج‌حوليا‌بعض‌الميارات‌الفرعية‌ميارة استخلاص الفكرة الرئيسة: .3

 الاستماع.إعطاء‌عنواف‌ملائـ‌لموضوع‌ 

 .القدرة‌عمى‌استخلاص‌الأفكار‌الرئيسة‌والثانوية 

 .القدرة‌عمى‌إعادة‌صياغة‌الكلاـ‌المسموع‌والتحدث‌عف‌أىـ‌الأفكار 

 منيا:‌،وتشتمؿ‌عمى‌ميارات‌عدة‌ميارة التفكير الإنتاجي: .4

 .توقع‌النتيجة‌بعد‌الاستماع‌إلى‌الأحداث‌المتتالية 

 لغاز‌الشفوية.القدرة‌عمى‌التوصؿ‌إلى‌الإجابة‌عمى‌الأ 

 .استكماؿ‌قصص‌ذات‌نيايات‌مفتوحة 

 

 منيا:‌،وتشتمؿ‌عمى‌‌ميارات‌عدة‌ميارة الحكم عمى صدق المحتوى: .5

 .القدرة‌عمى‌استخلاص‌التناقضات‌في‌موضوع‌الاستماع 

 .الحكـ‌عمى‌الشخصيات‌في‌موضوع‌الاستماع‌بناء‌عمى‌معايير‌معينة 

 ه‌في‌موضوع‌الاستماع.تفضيؿ‌حدث‌دوف‌غير‌‌وراتالقدرة‌عمى‌إعطاء‌مبر‌ 



www.manaraa.com

29 

 .القدرة‌عمى‌استخلاص‌الجمؿ‌الغير‌منتمية‌لمموضوع‌المستمع‌إليو 

 :‌وتشتمؿ‌عمى‌عدة‌ميارات‌منيا:ميارة تقويم المحتوى .6

 ‌ًاتقويـ‌موضوع‌الاستماع‌سماعي. 

 القدرة‌عمى‌التمييز‌بيف‌أنواع‌القصص‌المستمع‌إلييا،ىؿ‌ىي‌حقيقية‌أـ‌مف‌نسج‌الخياؿ؟ 

 شاعر‌المتكمـ.القدرة‌عمى‌وصؼ‌م 

ميارات‌الاستماع‌تكوف‌ذات‌‌(‌إلى‌أف ‌74ـ،‌ص‌3007ويشير‌كؿ‌مف‌طعيمة‌ومناع‌)‌
مستويات‌مختمفة،‌فمنيا‌ما‌يمكف‌تنميتو‌في‌طلاب‌الصفوؼ‌المبكرة،‌ومنيا‌لا‌يمكف‌تنميتيا‌إلا‌

‌ما‌بعد‌الصؼ‌الرابع‌ومف‌ىذه‌الميارات:

 ‌.القدرة‌عمى‌معرفة‌غرض‌المتكمـ‌

 ستماع‌للأفكار‌الرئيسة.القدرة‌عمى‌الا‌

 .القدرة‌عمى‌تذكر‌تتابع‌التفاصيؿ‌

 ‌.ميارة‌الاستماع‌لما‌بيف‌السطور‌

 .الاستماع‌في‌ضوء‌خبراتو‌السابقة‌

 .الاستماع‌بتذوؽ‌وابتكار‌

 .التعاطؼ‌مع‌المتكمـ‌

 .الاستماع‌لمتفاصيؿ‌

 ‌.القدرة‌عمى‌استخلاص‌الاستنتاجات‌

 .القدرة‌عمى‌تمييز‌الحقيقة‌مف‌الخياؿ‌

 وينقد‌ما‌يقاؿ.يحمؿ‌‌

 .يتبع‌التعميمات‌الشفيية‌

 .يمخص‌في‌عقمو‌ما‌يقاؿ‌

 .يميز‌الأساسي‌والثانوي‌في‌الحديث‌

 .يستخدـ‌إشارات‌السياؽ‌الصوتية‌لمفيـ‌
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الباحثة‌قد‌استفادت‌مف‌قوائـ‌ميارات‌الاستماع‌الموجودة‌في‌‌ومف‌الجدير‌بالذكر‌أفّ‌‌
عداد‌قائمة‌ميارات‌الاستماع‌اللازمة‌لطلاب‌الدراسات‌السابقة‌والأدبيات‌التربوية؛‌وذلؾ‌عند‌إ

‌مدكور) ‌حددىا ‌كما ‌الاستماع ‌ميارات ‌وتبنت ‌الأساسي، ‌الثاني ‌ص3006الصؼ ،72‌،)
وستحاوؿ‌الباحثة‌تنمية‌تمؾ‌الميارات‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌بالرسوـ‌المتحركة،‌وبعد‌ذلؾ‌سيتـ‌قياس‌

‌تمؾ‌الميارات‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌عف‌طريؽ‌أداة‌الملاحظة.

 خطوات تدريس الاستماع:
‌أفْ‌‌ ‌المعمـ ‌عمى ‌ينبغي ‌والتي ‌الأخرى، ‌التدريسة ‌الميارات ‌مف ‌كغيره ‌الاستماع ‌إف

‌ى‌يحقؽ‌الأىداؼ‌المرجوة‌مف‌عممية‌الاستماع.‌يخطط‌ليا،‌ويجب‌أف‌يراعييا‌أثناء‌تدريسو‌حتّ‌

 (‌743ـ،‌ص‌7887ويمر‌تدريس‌الاستماع‌الناجح‌بثلاثة‌خطوات‌وىي:‌‌)والي،‌

 (:الإعدادمرحمة ما قبل تدريس الميارة )مرحمة  .1

يناسب‌مستواىـ‌‌اوفي‌ىذه‌المرحمة‌يقوـ‌المعمـ‌باختيار‌المادة‌التي‌سيقدميا‌لطلابو‌اختيارً‌
لتقديميا‌‌ايمـ‌بيذه‌المادة،‌ويعد‌نفسو‌ذىنيً‌‌العمري،‌والثقافي،‌والاجتماعي،‌كما‌لا‌ينسى‌أفْ‌

‌.‌اتوضيحً‌‌،‌ولكؿ‌استفسارٍ‌اليـ‌بحيث‌يييئ‌لكؿ‌سؤاؿ‌جوابً‌
  :مرحمة التنفيذ .2

‌:وتبدأ‌ىذه‌المرحمة‌عندما‌يدخؿ‌المعمـ‌لمصؼ‌فيقوـ‌بػ

 إلخ…‌وتيوية‌،‌تييئة‌الجو‌المناسب‌لمتدريس‌مف‌إنارة‌

 ‌ًذىنيا‌ ‌الطلاب ‌معمومات‌‌تييئة ‌مف ‌فييا ‌وما ‌المختارة، ‌لممادة ‌تشويقيـ ‌طريؽ عف
‌.ستعجبيـ

 المختارة‌ ‌المادة ‌تقديـ ‌اليدؼ‌مف ‌تدر‌‌،توضيح ‌يحدد‌وىو ‌والذي ‌الاستماع، ‌عمى يبيـ
‌.نجاحو‌ما‌سيطرح‌مف‌أسئمة‌منوعة‌فيما‌بعد

 :مرحمة المتابعة .3

‌المختارة ‌المرحمة‌مع‌انتياء‌المعمـ‌مف‌طرح‌المادة ‌ىذه ‌عمى‌الطلاب.‌وىذه‌،‌وتبدأ لقائيا وا 
المرحمة‌عبارة‌عف‌تقويـ‌لميارة‌الاستماع،‌ومدى‌تحقؽ‌الأىداؼ‌المرجوة‌مف‌الدرس،‌وذلؾ‌

‌:ريؽعف‌ط

 أسئمة‌نظرية‌يقصد‌مف‌ورائيا‌مدى‌إلماـ‌الطلاب‌بمعمومات‌المادة‌المختارة.‌
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 ‌ْيطمب‌مف‌بعض‌الطلاب‌إعادة‌ما‌قيؿ‌بأسموب‌آخر،‌أو‌تمخيص‌النقاط‌الأساسية.‌‌أف‌

 ‌ْبداء‌الرأي‌فييا.‌‌‌‌أف  يطمب‌مف‌الطلاب‌تحميؿ‌ما‌جاء‌في‌المادة‌المطروحة،‌ونقدىا،‌وا 

 ات الاستماع عند المتعممين:أساليب ووسائل تنمية ميار 
‌(‌أساليب‌عدة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌عمى‌النحو‌التالي:732ـ،‌ص3070يذكر‌الحلاؽ‌)

 اختيار‌مادة‌الاستماع‌بما‌يتلاءـ‌مع‌المرحمة‌العمرية‌والمستوى‌المعرفي‌لمطالب. .7

‌مق‌أفْ‌ .3 ‌وعدـ ‌المتكمـ ‌احتراـ ‌في ‌والمتمثمة ‌الاستماع ‌آداب ‌عمى ‌المتعمميف اطعتو،‌يحافظ
‌المتعمقة‌ ‌الملاحظات ‌وتدويف ‌والمتحدث، ‌بالحديث ‌الاىتماـ ظيار ‌وا  ‌التاـ، والاستماع

 بموضوع‌الاستماع،‌والمناقشة‌بيف‌المعمـ‌والمتعمـ‌بعد‌الاستماع‌والتحدث.

إثارة‌حاسة‌السمع‌عند‌التلاميذ،‌والجدية‌بتوجيو‌الأسئمة‌إلييـ‌مرة‌بعد‌أخرى‌حوؿ‌ما‌يستمع‌ .2
‌إليو.

‌مسجلًا‌‌امع‌المعمـ‌الطلاب‌شريطً‌سْ‌يد‌عمى‌الاستماع‌المركز،‌ومثاؿ‌ذلؾ‌أف‌يُ‌التدريب‌الج .3
 ثـ‌يطمب‌منيـ‌التعميؽ‌عميو.

‌وأىداؼ‌ .4 ‌الخبرات‌السابقة ‌إطار ‌في ‌صياغتيا عادة ‌وا  ‌الأفكار، ‌تحميؿ ‌عمى ‌التلاميذ تعميـ
‌المتكمـ‌والتميز‌بيف‌الجقيقة‌والخياؿ.

‌ر‌التلاميذ‌بتمخيص‌ما‌استمعوا‌إليو.تنمية‌القدرة‌عمى‌الاستيعاب‌عف‌طريؽ‌اختبا .5

(‌فيشيراف‌إلى‌وجود‌عدة‌‌ 2004, pp1-3)Johnson & Pugachأما‌جونسوف‌وبوجتش‌
أساليب‌لتنمية‌ميارات‌الاستماع‌والتي‌مف‌شأنيا‌مساعدتيـ‌عمى‌فيـ‌الرسائؿ‌التي‌يتمقونيا‌مف‌

‌الرسائؿ،‌ومف‌ىذه‌الأساليب ‌إذا‌‌المحيطيف،‌وفيـ‌المغزى‌الكامف‌وراء‌ىذه والتي‌تؤتي‌ثمارىا
‌استخدميا‌المعمـ‌أثناء‌التدريس‌ما‌يمي:

 فيعمؿ‌‌ ‌ليـ، ‌والمستمع ‌لمتلاميذ ‌الفعمي‌والداعـ ‌عمى‌وجوده ‌المعمـ ‌أي‌تأكيد ‌الدعـ: تقديـ
‌التي‌ ‌الرسائؿ ‌وراء ‌لممعاني ‌باكتشاؼ‌الطلاب ‌المرتبط ‌المخاوؼ‌والقمؽ ‌إزالة ‌عمى بذلؾ

 ىا‌وتحميميا.ير‌يريدوف‌تفس

 العامة:‌عمى‌المعمـ‌أف‌يتجنب‌الدخوؿ‌في‌الموضوع‌بشكؿ‌مباشر‌عند‌المشاركة‌‌البدايات
‌لبداية‌ ‌لممتعمميف ‌الطريؽ ‌تميد ‌استفتاحية ‌بجمؿ ‌والبدء ‌مرة. ‌لأوؿ ‌الحوارات‌التعاونية في

 التركيز‌عمى‌الموضوع‌مثؿ‌عبارة:‌دعنا‌نتحدث.
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 ساسية‌التي‌يتمقاىا‌مف‌التأمؿ:‌وىو‌أسموب‌مف‌خلالو‌يعيد‌المستمع‌صياغة‌المعمومات‌الأ
 ،‌واستخراج‌المضموف‌المرجو‌توصيؿ.االمتكمـ‌لمحصوؿ‌عمى‌صورة‌أكثر‌وضوحً‌

‌أفّ‌ ‌الباحثة ‌أفْ‌‌وترى ‌المتعمميف ‌الميارات‌التي‌يجب‌عمى ‌أىـ ‌مف ‌ميارات‌الاستماع
‌مف‌الميارات‌الأساسية‌لمغة،‌وعمى‌المعمـ‌أفْ‌ ينمي‌تمؾ‌الميارات‌‌يتقنوىا،‌فيي‌جزء‌لا‌يتجزأ

‌فينالؾ‌العديد‌مف‌الأساليب‌التربوية‌والتي‌أثبتت‌بال طرؽ‌المختمفة‌والوسائؿ‌المناسبة‌والفعالة،
‌التقنية‌ ‌والوسائؿ ‌والدراما، ‌والحوار، ‌القصة، ‌أسموب ‌استخداـ ‌مثؿ: ‌المجاؿ، ‌ىذا ‌في جدارتيا

‌داف ‌مف ‌وتزيد ‌التلاميذ ‌انتباه ‌تثير ‌والتي ‌المحاكاة، ‌وبرامج ‌المتعددة ‌كالوسائط عيتيـ‌الحديثة؛
‌وتركيزىـ.

‌أداة‌ ‌بناء ‌في ‌بميارات‌الاستماع ‌المتعمقة ‌التربوية ‌الأدبيات ‌مف ‌الباحثة ‌استفادت وقد
‌الدراسة‌المتمثمة‌في‌إعداد‌بطاقة‌ملاحظة‌والمطبقة‌في‌الدراسة‌الحالية.

‌

‌
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 المحور الثالث
 لقرائياميارات الفيم  

‌

مَ  ‌:في‌محكـ‌كتابو‌يقوؿ‌الله‌ ِّ باِسْهِ رَب  
ْ

ي خَنقََ   اكرَْأ ِ وِيْ عَنقٍَ   *الََّّ نسَانَ  لِْْ خَنقََ ا
رَمُ   * كْ

َ
لَْ مَ ا وَرَبُّ  

ْ
رَْأ هَِ  *اك هَ باِملَْن نَّ ي عَ ِ هَْ يَعْنهَْ  *الََّّ سَانَ وَا ل ن هَ الِْْ َّ ،‌إف‌[4-7:‌العمؽ]‌ عَن

مف‌أوائؿ‌فالأمر‌بالقراءة‌‌،ىذا‌الأمر‌الرباني‌الحكيـ‌ما‌ىو‌إلا‌دلالة‌عظيمة‌عمى‌أىمية‌القراءة
ما‌ىي‌إلا‌إحدى‌الميارات‌الأربع‌‌القراءة،‌بمياراتيا‌إفّ‌.‌الأوامر‌التي‌نزلت‌عمى‌نبينا‌محمد

‌لم ‌الرئيس ‌المغوية‌ة ‌الميارات ‌سائر ‌عميو ‌تقوـ ‌الأساس‌الذي ‌فيي ‌الميارات، ‌تمؾ ‌وأىـ ‌بؿ غة،
كمي‌عمى‌مدى‌أىمية‌ـ‌الطالب‌في‌المواد‌المختمفة‌يعتمد‌بشكؿ‌د ‌قَ‌الأخرى.‌ومما‌لا‌شؾ‌فيو‌أف‌تَ‌

‌قراءتو‌وفيمو‌لما‌يقرأ،‌أي‌أف‌القراءة‌وفيـ‌ما‌يقرأ‌ىما‌حجر‌الأساس‌لمتعمـ.

‌
 تعريف الفيم القرائي:

 معارؼ‌‌ ‌مف ‌يستنتجو ‌وما ‌القاريء، ‌يستوعبو ‌ما ‌"محصمة ‌أنو ‌عمى ‌القرائي ‌الفيـ يعرؼ
‌(72ـ،‌ص7877)التؿ‌والمقدادي،‌‌‌.وحقائؽ‌بالاستناد‌إلى‌ممفاتو‌المعرفية"

 (‌ ‌الباري ‌عبد ‌تفاعمية‌7ـ،‌ص3008ويذكر ‌بنائية ‌عقمية ‌"عممية ‌ىو: ‌القرائي ‌الفيـ ‌أف )
ستدؿ‌بغية‌استخلاص‌المعنى‌العاـ‌لمموضوع،‌ويُ‌‌؛يمارسيا‌القارئ‌مف‌خلاؿ‌محتوى‌قرائي

‌العممية‌مف‌خلاؿ‌امتلاؾ‌القارئ‌لمجموعة‌مف‌المؤشرات‌السموكية‌المعبرة‌عف‌ عمى‌ىذه
‌.ىذا‌الفيـ"

 25ـ،‌ص‌3073ري‌)أما‌الشي‌ (‌فيعرؼ‌الفيـ‌القرائي‌بأنو:‌"تمؾ‌العممية‌العقمية‌التي‌يقوـ
بيا‌التمميذ‌بالتفاعؿ‌مع‌موضوع‌القراءة،‌ويتضمف‌مستويات‌متعددة‌شممت‌تمؾ‌الميارات،‌
‌القرائي،‌ ‌عمى‌اختبار‌الفيـ ‌القرائي‌مف‌خلاؿ‌إجابات‌التلاميذ ويستدؿ‌عمى‌حدوث‌الفيـ

‌ختمفة".والذي‌يشمؿ‌مياراتو‌الم

 (بأنو:‌"عممية‌عقمية‌تقوـ‌عمى‌تفسير‌المعاني‌المتضمنة‌372ـ،‌ص3077وتعرفو‌أحمد‌‌)
‌الجديدة‌ ‌والمعمومات ‌لمقارئ ‌السابقة ‌الخبرة ‌بيف ‌تفاعمية ‌خبرة ‌عمى ‌بناءً ‌المقروء، في

‌المتضمنة‌في‌النص‌المقروء‌والمتمثمة‌في‌مستويات‌الفيـ‌المختمفة".
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 استخلاص‌المعنى‌وبنائو‌مف‌الفيـ‌القرائي:‌"ىو‌العممية‌ا‌ لتي‌يستطيع‌القارئ‌مف‌خلاليا
القارئ،‌والنص‌القرائي،‌‌:خلاؿ‌تفاعمو‌مع‌الصفحة‌المكتوبة،‌ويتضمف‌ثلاثة‌عناصر‌ىي

‌(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌Catherine,2002, PP. 11-14)‌.والسياؽ"

 (‌ ‌والنجار ‌شحاتة ‌تفكي323ـ،‌ص3002أما ‌عممية ‌"بأنو ‌القرائي: ‌الفيـ ‌فيعرفا ر‌متعددة‌(
‌مف‌ ‌القارئ ‌تمكف ‌استراتيجية ‌عممية ‌والفيـ ‌والنص‌والسياؽ، ‌القارئ ‌بيف ‌وتفاعؿ الأبعاد،

‌المكتوب ‌النص ‌مف ‌المعنى ‌مف‌استخلاص ‌لعدد ‌التنسيؽ ‌تتطمب ‌معقدة ‌عممية ‌وىو ،
‌مصادر‌المعمومات‌ذات‌العلاقة‌المتبادلة".

 خرا ج‌المعنى‌مف‌السياؽ،‌واختيار‌الفيـ‌القرائي:‌"ىو‌الربط‌الصحيح‌بيف‌الرمز‌والمعنى،‌وا 
‌بعض‌ ‌في ‌واستخداميا ‌الأفكار ‌ىذه ‌وتذكر ‌المقروءة ‌الأفكار ‌وتنظيـ ‌المناسب، المعنى

‌(26ـ،‌ص7883النشاطات‌الحاضرة‌والمستقبمية".‌)‌عبد‌الله‌ومصطفى،‌

‌القرائي‌إجرائيً‌ ‌الفيـ ‌‌اوتعرؼ‌الباحثة ‌"عممية‌تفاعمية‌نشطة‌بيف‌القارئ‌وما ،‌يقرأبأنو:
دراؾ‌النص‌وفيمو‌وتحميمو‌فيمً‌تيدؼ‌إ لما‌تتضمنو‌دروس‌القراءة‌مف‌خلاؿ‌‌اواعيً‌‌الى‌تفسير‌وا 

لقرائي‌وىي:‌ميارة‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي،‌ميارة‌الفيـ‌القرائي‌النقدي،‌ميارة‌الفيـ‌ا‌،ميارات‌عدة
‌ؾ".د‌لذلعَ‌الميارات‌مف‌خلاؿ‌اختبار‌لميارات‌الفيـ‌القرائي‌المُ‌الاستنتاجي،‌ويتـ‌قياس‌ىذه‌

 طبيعة ومكونات عممية الفيم القرائي:
إف‌الفيـ‌القرائي‌ىي‌عممية‌شاممة‌متكاممة‌تفاعمية‌رئيسة،‌تتضمف‌العديد‌مف‌الميارات‌
تقاف‌ والعمميات‌الثانوية،‌والتي‌تتفاعؿ‌فيما‌بينيا‌لتسيـ‌كؿ‌مف‌الميارات‌المتداخمة‌في‌إنجاح‌وا 

‌الميارة‌الأخرى.

(‌ ‌والوائمي ‌الدليمي ‌بناء8‌ًص‌ـ،3004ويصنؼ ‌قائمة ‌في ‌القرائي ‌الفيـ ‌عمميات عمى‌‌(
‌ومف‌أىميا:‌،تصنيؼ‌بموـ

 يحاوؿ‌القارىء‌إقناع‌نفسو‌بما‌قرأ‌بالنص.‌التعميؿ:‌وتتضمف‌ىذه‌العممية‌أفْ‌ .7

‌قراءتو‌ .3 ‌أثناء ‌القارئ ‌تواجو ‌التي ‌للأسئمة ‌حموؿ ‌إيجاد ‌عف ‌عبارة ‌وىي ‌المشكمة: حؿ
 لمنصوص.

‌عمميات‌عقمية .2 : ‌تشكيؿ‌المفيوـ ‌في‌‌إعادة ‌حتى‌يستطيع‌تطبيؽ‌المعرفة ‌القارئ، ‌بيا يقوـ
 النص.

‌إيجاد‌العلاقة‌بيف‌السبب‌والنتيجة‌في‌نص‌القراءة. .3
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عممية‌الفيـ‌القرائي‌تتكوف‌‌(‌إلى‌أفّ‌ (Reutzel et al, 2005, p302ويشير‌روتزؿ‌
مف‌ثلاثة‌عناصر‌رئيسة‌تتمثؿ‌في:‌القارئ،‌سياؽ‌النص،‌أسموب‌تدريس‌ميارات‌الفيـ‌والتي‌
‌تيدؼ‌إلى‌مساعدة‌التلاميذ‌صغار‌السف‌عمى‌تعمـ‌استراتيجيات‌الفيـ‌القرائي.‌ومف‌الضرورة‌أفْ‌
‌العناصر‌الثلاثة‌مف‌منظور‌اجتماعي‌ثقافي‌سائد‌في‌بيئة‌الواقع،‌والذي‌ يتـ‌التعامؿ‌مع‌ىذه

‌يرتبط‌بعلاقة‌التأثير‌والتأثر‌مع‌التمميذ‌القارئ.‌‌‌

أف‌الموقؼ‌القرائي‌يتكوف‌مف‌ثلاثة‌مكونات‌(‌37ـ،‌ص3077فيما‌يرى‌عبد‌الباري‌)
‌رئيسة،‌وضحيا‌كالتالي:

القارئ:‌وىو‌العنصر‌الأوؿ‌مف‌عناصر‌الفيـ‌القرائي،‌والذي‌يقوـ‌بعممية‌القراءة‌عبر‌تفاعمو‌ .7
 مع‌الموضوع،‌مف‌خلاؿ‌توظيؼ‌ما‌لديو‌مف‌قدرات‌ذىنية‌ولغوية‌صحيحة.

 ـ‌أو‌إعاقة‌الفيـ‌لدى‌القارئ.عمى‌في‌االنص‌القرائي:‌وىو‌أكثر‌العناصر‌تأثيرً‌ .3

،‌حيث‌يعيش‌ئالسياؽ‌القرائي:‌وىي‌عبارة‌عف‌البيئات‌الثقافية‌والاجتماعية‌المحيطة‌بالقار‌ .2
 ،‌ويتعمـ‌فيا.ئفييا‌القار‌

 مرتكزات وأسس الفيم القرائي: 
‌القرائي‌أسس‌وقواعد‌يجب‌أفْ‌‌إف ‌‌ ى‌تتوفر‌فيو‌كونو‌عممية‌عقمية‌متكاممة،‌حتّ‌‌لمفيـ
العممية‌ثمارىا‌ويحقؽ‌المعمـ‌ىدفو‌الذي‌يسعى‌إليو‌مف‌عممية‌القراءة‌وفيـ‌المقروء.‌تؤتي‌ىذه‌

نجاح‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌يعتمد‌عمى‌مدى‌العمؿ‌‌(‌إلى‌أف ‌60ـ،‌ص3073ويشير‌الشيري‌)
‌والأسباب‌التي‌ ‌بمكونات‌الموقؼ‌القرائي، ‌الإلماـ ‌إلى ‌بالإضافة ‌بالمبادئ‌والأسس، ‌ والالتزاـ

الفيـ‌القرائي،‌ويمكف‌استثارة‌دافعية‌المتعمميف‌لموصوؿ‌إلى‌الفيـ‌القرائي‌مف‌خلاؿ‌تؤثر‌عمى‌
‌الاعتماد‌عمى‌ىذه‌المرتكزات‌والأسس.

 ن الفيم القرائي ينطمق من الأسس التالية:أ( 34م، ص2006وقد ذكرت  سمطان )

 ‌ْتحدد‌الجوانب‌الميمة‌لعممية‌الفيـ.‌أف‌

 اسية‌أكثر‌مف‌التركيز‌عمى‌الأفكار‌الثانوية.يتـ‌توجيو‌الانتباه‌عمى‌الفكرة‌الأس‌

 .عممية‌المراقبة‌عمى‌النشاطات‌القائمة‌لمتأكد‌مف‌حدوث‌عممية‌الفيـ‌

 .مراجعة‌مدى‌تحقؽ‌الأىداؼ‌المرجوة‌مف‌عممية‌الفيـ 

 .اتخاذ‌الإجراءات‌المناسبة‌عند‌ملاحظة‌ضعؼ‌في‌عممية‌الفيـ 
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 أىمية ميارات الفيم القرائي:
 لكي‌يتـ‌السيطرة‌‌يعد‌الفيـ‌القرائي‌ ‌القراءة،‌وىو‌أساس‌أىدافيا الجانب‌الحيوي‌في‌ميارة

 (762ـ،‌ص7882الناصر،‌).‌اعمى‌ميارات‌المغة‌جميعً‌

 ‌ الفيـ‌مف‌أىـ‌الأسباب‌التي‌تثبت‌المعمومات‌لدى‌الطالب،‌فالتعمـ‌الذي‌يحدث‌بدوف‌‌إف
عرضة‌لمفقد‌والنسياف.‌‌فيـ‌فيو‌تعمـ‌لفظي‌نتيجة‌التكرار‌والحفظ،‌وىذا‌أكثر‌أنواع‌التعمـ

 (37ـ،‌ص7880)عطية،‌

 ‌ الم‌ ‌الارتقاء ‌القرائي ‌الفيـ ‌عممية ‌مف ‌القارئ ‌يجنييا ‌التي ‌الثمار ‌أىـ ‌أحد ‌في‌ومف غوي
‌والأفكار ‌الله‌، المعمومات، ‌فضؿ ‌يؤكده ‌ما ‌وىذا ‌والمؤثرة، ‌المثيرة ‌الشخصية والسمات

‌بمغ73ـ،‌ص3007) ‌القرائي‌ضماف‌للارتقاء ‌"إف‌الفيـ ‌بقولو: ‌بأفكار‌( ‌وتزويده ‌المتعمـ ة
لمامو‌بمعمومات‌مفيدة،‌واكتسابو‌ميارات‌النقد‌في‌موضوعية،‌وتعويده‌إبداء‌الرأي،‌ ثرية،‌وا 

‌يؤيدىا ‌بما ‌المقروء ‌عمى ‌الأحكاـ صدار ‌ما‌، وا  ‌لمواجية ‌الجديد ‌عمى‌ملاحظة ومساعدتو
 .يصادفو‌مف‌مشكلات،‌وتزويده‌بما‌يعينو‌عمى‌الإبداع"

 ‌ ميع‌مستوياتيا،‌تجعؿ‌المتعمـ‌يحمؿ‌وينقد‌ويفكر‌يارات‌الفيـ‌القرائي‌بجم‌وترى‌الباحثة‌أف
ويبتكر،‌ويصدر‌الأحكاـ،‌إنيا‌ميارات‌توسع‌مدارؾ‌وآفاؽ‌الطالب‌تجعمو‌يعبر‌عف‌نفسو‌
وعما‌يجوؿ‌بخاطره‌بأسموب‌مقنع‌مؤثر،‌عندما‌يصؿ‌المتعمـ‌إلى‌مستوى‌رفيع‌مف‌الفيـ‌

والتوظيؼ‌في‌شتى‌جوانب‌الحياة،‌وفي‌مختمؼ‌مواده‌فإف‌أفكاره‌ترقى‌إلى‌مرتبة‌التطبيؽ‌
 الدراسية.‌

 ‌ًيشعر‌بالاكتفاء‌الذاتي،‌مما‌و‌‌بنفسو‌اإف‌الارتقاء‌بميارات‌الفيـ‌القرائي‌يجعؿ‌المتعمـ،‌واثق
 يزيد‌مف‌دافعيتو‌نحو‌التعمـ‌ويزيد‌مف‌تحصيمو‌الدراسي.

 ‌ًفرد‌ ‌يجعمو ‌القرائي ‌الفيـ ‌لميارات ‌المتعمـ ‌امتلاؾ ‌اواجتماعيً‌‌اعمميً‌‌امتنورً‌‌امثقفً‌‌اإف
،‌فيو‌يعي‌ما‌يدور‌حولو‌مف‌مستحدثات،‌وىذا‌يؤثر‌بشكؿ‌إيجابي‌عمى‌تعممو،‌اوتكنولوجيً‌

 بؿ‌ينعكس‌ذلؾ‌عمى‌أقرانو‌المتميزيف‌مما‌يزيد‌مف‌روح‌المنافسة‌والمثابرة.

‌

‌
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 مستويات وميارات الفيم القرائي:
‌الفيـ‌القرائي‌في‌ثلاثة‌مستويات:(‌مستويات‌‌Robert,1984, p p191-192حددت‌روبرت‌)

 : مستوى الفيم الحرفيأولًا 

‌في‌ ‌طرحو ‌يتـ ‌لما ‌السطحي ‌الاستيعاب ‌عمى ‌القارىء ‌قدرة ‌إلى ‌المستوى ‌ىذا يشير
‌الموضوع‌ومف‌ميارات‌ىذا‌المستوى:‌

 .ميارة‌التعرؼ‌عمى‌التفاصيؿ 

 .ميارة‌تحديد‌الأفكار‌الأساسية 

 .ميارة‌تحديد‌تتابع‌الأحداث 

‌توى الفيم الاستنتاجيمسا: ثانيً 

‌لاستنتاج‌ ‌النصوص، ‌أعماؽ ‌الغوص‌في ‌لميارة ‌القارئ ‌إتقاف ‌المستوى ‌ىذا يتضمف
‌الكاتب،‌وقدرتو‌أيضً‌ عمى‌الإشارة‌إلى‌المعاني‌العميقة،‌‌االمعاني‌المبيمة‌والتي‌لـ‌يصرح‌بيا

جموعة‌)مستوى‌القراءة‌فيما‌بيف‌السطور(،‌ويندرج‌تحت‌ىذا‌المستوى‌مػبويسمى‌ىذا‌المستوى‌
‌مف‌الميارات‌منيا:‌

 .القدرة‌عمى‌توقع‌النتيجة‌بناءً‌عمى‌ما‌تـ‌عرضو‌في‌موضوع‌القراءة 

 .القدرة‌عمى‌إعطاء‌تفسيرات‌لمتعبيرات‌المجازية‌في‌المغة 

 .ميارة‌تحديد‌المترادفات‌والتضاد‌والمقارنات‌في‌النص‌القرائي 

 .القدرة‌عمى‌تحديد‌سمات‌بعض‌الشخصيات 

 النقدي أو التقويمي مستوى الفيما: ثالثً 

‌والأفكار‌ ‌المعمومات ‌عمى ‌الأحكاـ ‌إصدار ‌عمى ‌القارىء ‌قدرة ‌المستوى ‌ىذا ويتضمف
‌الواردة‌في‌موضوع‌القراءة،‌واستجابتو‌لما‌يقرأ‌بالقبوؿ‌أو‌الرفض،‌ومف‌ميارات‌ىذا‌المستوى:

 .القدرة‌عمى‌التفريؽ‌بيف‌الحقيقة‌والخياؿ 

 .القدرة‌عمى‌تحديد‌القيمة‌والمناسبة 

 لتميز‌بيف‌الرأي‌والحقيقة.ا 
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‌(‌إلى‌مستويات‌الفيـ‌القرائي‌والمتمثمة‌في‌الآتي:705ـ،‌ص3007فيما‌يشير‌عبد‌الوىاب‌)

 الفيـ‌الحرفي:‌أي‌فيـ‌العناصر‌الصريحة‌والبينة‌في‌مادة‌القراءة. .7

الفيـ‌التفسيري:‌في‌ىذا‌المستوى‌يربط‌الطالب‌بيف‌معموماتو‌السابقة‌والجديدة،‌واستنتاج‌ما‌ .3
 وراء‌موضوع‌القراءة.

 الفيـ‌النقدي:‌قدرة‌المتعمـ‌عمى‌إصدار‌أحكاـ‌ترتكز‌عمى‌اتجاىاتو‌وما‌لديو‌مف‌خبرات. .2

‌تقييمو‌ .3 ‌مف‌أجؿ ‌عمى‌استيعاب‌النص‌وفيمو ‌القارىء ‌بقدرة ‌متعمقة ‌ميارة ‌التقييمي: الفيـ
 يتفاعؿ‌القارىء‌بالنص‌ويتأثر‌بو.‌وتثمينو،‌وىذا‌يتطمب‌أفْ‌

‌ـ‌مستويات‌الفيـ‌القرائي‌إلى‌ما‌يأتي:(‌فقد‌قس ‌84-83ص‌‌ـ،‌ص3077أما‌عبد‌الباري‌)

 مستوى‌الفيـ‌المباشر. .7

 مستوى‌الفيـ‌الاستنتاجي. .3

 مستوى‌الفيـ‌الناقد. .2

 مستوى‌الفيـ‌التذوقي. .3

‌مستوى‌الفيـ‌الإبداعي. .4

‌عمى‌ ‌الإطلاع ‌وبعد ‌ومياراتو، ‌القرائي ‌الفيـ ‌لمستويات ‌السابؽ ‌العرض ‌خلاؿ ومف
‌التربوي ‌لتلاميذ‌الأدبيات ‌الخصائص‌النمائية ‌الاعتبار ‌بعيف ‌الأخذ ‌ومع ‌السابقة، ‌والدراسات ة

‌القرائي‌في‌المستويات‌الثلاثة‌الأولى‌ ‌بتبني‌ميارات‌الفيـ ‌قامت‌الباحثة المرحمة‌الأساسية‌فقد
‌الناقد( ‌الفيـ ‌ميارة ‌الاستنتاجي، ‌الفيـ ‌ميارة ‌الحرفي، ‌الفيـ ‌ميارة (‌ ‌وىي: ‌الباحثة‌، وستحاوؿ

‌قياس‌تمؾ‌الميارات‌‌تنمية‌تمؾ ‌ذلؾ‌سيتـ ‌وبعد ‌المتحركة، الميارات‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌بالرسوـ
‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌عف‌طريؽ‌أداة‌الاختبار.

 الوسائل والأساليب التي تؤدي إلى تنمية ميارات الفيم القرائي:
لميارات،‌التعميـ‌والتنمية‌كغيرىا‌مف‌ا‌بوترى‌الباحثة‌أف‌الفيـ‌القرائي‌عممية‌وميارة‌تتطم
‌أفضؿ‌أنماط ‌يحتاج‌إلى‌بعض‌الأساليب‌واستخداـ ‌في‌التعمـ‌والاستراتيجيات‌التي‌تس‌وىذا يـ

حؿ‌مشكلات‌القراءة‌وفيـ‌المقروء،‌والحد‌مف‌الآثار‌السمبية‌المترتبة‌عمى‌الضعؼ‌والقصور‌في‌
مى‌التمييز‌ع‌اقادرً‌‌تمؾ‌الميارات.‌إف‌الفيـ‌القرائي‌ىو‌أحد‌أدوات‌التربوييف،‌لكي‌يصبح‌جيلًا‌

في‌عصر‌التغير‌السريع‌في‌جميع‌المظاىر‌والجوانب،‌وما‌‌ابيف‌الصالح‌والطالح،‌وخصوصً‌
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يتبع‌ىذا‌التغيير‌مف‌انفجار‌معرفي‌وثقافي‌يفرض‌عمى‌الآباء‌والمعمميف‌والمطوريف‌والتربوييف،‌
ادة‌النظر‌التعامؿ‌مع‌ىذا‌التغيير‌بدرجة‌عالية‌مف‌السرعة‌والتأثير‌فالحاجة‌ماسة‌وضرورية‌لإع

‌إذا‌ ‌إلا ‌يحدث ‌لا ‌وىذا ‌وخارجيا، ‌المدرسية ‌الفصوؿ ‌داخؿ ‌لمقراءة ‌المستخدمة ‌الأساليب في
‌الفيـ‌ ‌تنمية ‌إلى ‌تؤدي ‌والاستراتيجيات‌والتي ‌الأساليب‌والوسائؿ ‌مف ‌مجموعة ‌المعمـ استخدـ

‌(307-306ص‌‌ـ،‌ص3008يؤتي‌ثماره.‌)‌الغامدي،‌‌القرائي‌وتجعمو‌فعالًا‌

‌الحميد ‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌82ـ،‌ص3005)‌وذكرت‌عبد ‌أساليب‌يمكف‌مف‌خلاليا )
‌القرائي‌لدى‌المتعمميف‌منيا:

 تدريب‌التلاميذ‌عمى‌تنظيـ‌عممية‌الفيـ‌وترتيب‌الأفكار‌عند‌القراءة. .7

‌الوقوؼ‌الحسف‌ .3 ‌عمى ‌وتعميميـ ‌كممة، ‌كممة ‌لا ‌جممة ‌جممة ‌القراءة ‌المتعمميف‌عمى توجيو
 قوؼ‌الذي‌يؤدى‌بالإخلاؿ‌في‌مبنى‌الجممة‌ومعناىا.الذي‌لا‌يخؿ‌بالمعنى،‌وتجنب‌الو‌

‌المرور‌ .2 ‌عند ‌الوجدانية ‌الانفعالات ظيار ‌وا  ‌الجمالي، ‌التذوؽ ‌إظيار ‌عمى ‌التلاميذ تدريب
 بالمعاني‌الجميمة.

 توجيو‌أنظار‌المتعمميف‌إلى‌أىمية‌التركيز‌والتمخيص‌عند‌القراءة. .3

‌لتعزيز.تشجيع‌المتعمميف‌عمى‌القراءة‌بشتى‌وسائؿ‌التشجيع‌وا .4

‌يرى‌أنو‌مف‌الممكف‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌مف‌خلاؿ‌الآتي:‌(‌53ـ،‌ص3075أما‌التتري‌)

 بعض‌المفردات‌الصعبة‌التي‌تواجيو‌في‌مادة‌القراءة.‌القارئأف‌يبسط‌المعمـ‌لممتعمـ‌ .7

 اتباع‌أسموب‌مناقشة‌المفاىيـ‌الميمة‌لعممية‌الفيـ‌في‌القراءة. .3

 نبييات‌أثناء‌القراءة.إضفاء‌بعض‌التوجييات‌والت .2

‌ا ‌تسوترى ‌التي ‌الأمور ‌أىـ ‌مف ‌أف ‌لدى‌لباحثة ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌تنمية ‌في يـ
‌ ‌ىي: ‌والبرامج‌‌الاستراتيجياتالمتعمميف ‌المختمفة، ‌التعميمية ‌والنماذج ‌التدريسية، والطرائؽ

‌الوسائؿ‌أحد‌أىـ‌ركائز‌العممية‌ا لتربوية،‌فاختيار‌الحاسوبية‌الجذابة‌والدافعة‌لمتعمـ،‌وكؿ‌ىذه
ملائمة‌لمموقؼ‌التعميمي‌المخطط‌لو،‌ىذا‌مف‌شأنو‌أف‌‌استراتيجيةالمعمـ‌لبرنامج‌أو‌طريقة‌أو‌

‌المراد‌ ‌والميارة ‌التعميمية ‌حقيقي‌لمحتوى‌المادة ‌إلى‌إدراؾ‌وفيـ ‌المتعمـ يحقؽ‌اليدؼ‌ويوصؿ
‌لديو. ‌‌تنميتيا ‌مف‌الأدبيات‌التربوية ‌الإطار‌استفادت‌الباحثة ‌بميارات‌الفيـ‌وفي‌ىذا المتعمقة

‌الدراسة‌ ‌المطبؽ‌في ‌القرائي ‌ميارات‌الفيـ ‌في‌اختبار ‌والمتمثمة ‌الدراسة، ‌أداة القرائي‌في‌بناء
‌الحالية.
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 الفصل الثالث 
 الدراسات السابقة

‌المتحركة‌في‌تنميةتيدؼ‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌" ميارات‌الاستماع‌‌معرفة‌فاعمية‌الرسوـ
‌لذا ‌"؛ ‌في‌غزة ‌الأساسي ‌لمصؼ‌الثاني ‌الجميمة ‌كتاب‌لغتنا ‌في ‌القرائي قامت‌الباحثة‌‌والفيـ

طلاع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌ذات‌الصمة‌بموضوع‌الدراسة‌الحالية‌حتى‌تتمكف‌مف‌معرفة‌بالا
‌النتائج،‌لذلؾ‌قامت‌ ‌والمنيج‌المتبع‌وأىـ الباحثة‌بتقسيـ‌موضوعات‌الدراسات‌السابقة‌وأىدافيا

‌:الدراسات‌السابقة‌إلى‌ثلاث‌محاور‌أساسية

‌المحور‌الأوؿ:‌دراسات‌تتعمؽ‌بالرسوـ‌المتحركة.

‌المحور‌الثاني:‌دراسات‌تتعمؽ‌بميارات‌الاستماع.

‌المحور‌الثالث:‌دراسات‌تتعمؽ‌بالفيـ‌القرائي.‌

 المحور الأول 
 دراسات تتعمق بالرسوم المتحركة

 م(:2017) . دراسة البقع وآخرون1
ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌تدريس‌مادة‌العموـ‌باستخداـ‌الرسوـ‌الكرتونية‌المبرمجة‌

‌لدى‌تلاميذ‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي.‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌) (‌80في‌تعديؿ‌المفيوـ‌الخطأ
(‌ ‌مف ‌تكونت ‌الأولى ‌التجريبية ‌المجموعة ‌مجموعات، ‌ثلاث ‌إلى ‌العينة ‌وقسمت (‌20تمميذة،

‌التجريبية‌تممي ‌والمجموعة ‌الكرتونية، ‌الرسوـ ‌مف‌خلاؿ‌برمجية ‌التعميمية ‌والتي‌تمقت‌المادة ذة،
(‌تمميذة،‌درست‌بالطريقة‌التقميدية‌واستخدمت‌برمجية‌الرسوـ‌الكرتونية‌20الثانية‌تكونت‌مف‌)

(‌تمميذة‌والتي‌20عمى‌أقراص‌مضغوطة‌كمادة‌داعمة،‌والمجموعة‌الثالثة‌الضابطة‌تكونت‌مف‌)
‌ت ‌الدراسة‌في‌اختبار‌تشخيص‌المفيوـ ‌التعميمية‌بالطريقة‌التقميدية‌فقط.‌تمثمت‌أداة مقت‌المادة

مف‌قبؿ‌الباحث.‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌االخطأ‌المعد‌حاسوبيً‌
‌لصالح‌ ‌الخطأ ‌المفيوـ ‌تشخيص ‌اختبار ‌في ‌الثلاث ‌المجموعات ‌درجات ‌متوسطات بيف

لتجريبيتيف‌مقارنة‌بالمجموعة‌الضابطة،‌مع‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المجموعتيف‌ا
متوسطات‌المجموعتيف‌التجريبيتيف‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌الأولى.‌وأوصت‌الدراسة‌بضروة‌
‌إنتاج‌ ‌برامج ‌باستخداـ ‌مبسطة ‌برمجيات‌تعميمية ‌إنتاج ‌في ‌العموـ ‌لمعممي ‌دورات‌تدريبية عقد

البوربوينت‌والسويتش‌ماكس،‌واستخداـ‌الرسوـ‌الكرتونية‌لممساعدة‌في‌تكويف‌‌مناسبة‌وسيمة‌مثؿ
‌الفيـ‌السميـ‌لممفاىيـ‌العممية.
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 م(:2015لي ). دراسة  اليند2

‌المتحركة‌والتفاعؿ‌المباشر‌في‌تنمية‌مفاىيـ‌ ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌الرسوـ
‌الا ‌الثقافية ‌فيوتجسكي ‌نظرية ‌وفؽ ‌اليندسية ‌المدرسة،‌الأشكاؿ ‌قبؿ ‌ما ‌طفؿ ‌لدى جتماعية

استخدمت‌الباحثة‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌القائـ‌عمى‌تصميـ‌مجموعتيف‌تجريبيتيف،‌حيث‌تكونت‌
.‌تـ‌استخداـ‌أربع‌أدوات‌لمبحث‌وىي:‌الرسوـ‌المتحركة‌التي‌تقدـ‌(‌طفلًا‌30عينة‌الدراسة‌مف‌)

‌والم ‌المباشر، ‌التفاعؿ ‌وأنشطة ‌اليندسية، ‌الأشكاؿ ‌الأشكاؿ‌مفاىيـ ‌مفاىيـ ‌واختبار لاحظة،
‌ (‌ ‌البيانات‌باستخداـ ‌تحميؿ ‌وتـ ‌التي‌t-testاليندسية. ‌النتائج ‌أىـ ‌ومف ‌مستقمتيف. ‌لعينتيف )

‌المتحركة‌عمى‌أداء‌أطفاؿ‌عينة‌البحث،‌وتقدـ‌ أظيرىا‌البحث:‌ىو‌تأكيد‌تأثير‌مشاىدة‌الرسوـ
مف‌‌ابشكؿ‌تمقائي‌لما‌تعممو‌سابقً‌‌المجموعتيف‌التجريبيتيف،‌حيث‌إف‌تطبيؽ‌الطفؿ‌للأنشطة‌كاف

خلاؿ‌الرسوـ‌المتحركة.‌وفي‌ضوء‌النتائج‌أوصت‌الباحثة‌بضرورة‌تحفيز‌لجاف‌تطوير‌مناىج‌
مرحمة‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌عمى‌تضميف‌رسوـ‌تعميمية‌تعمؽ‌فيـ‌الطفؿ‌لممفاىيـ‌الرياضية‌خاصة،‌

‌ولمختمؼ‌المفاىيـ‌عامة.‌
 م(:2014) . دراسة محمد3

الكشؼ‌عف‌‌فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌‌ىدفت‌الدراسة
بعض‌ميارات‌الاستماع‌والتحدث‌بالمغة‌العربية‌لتلاميذ‌الصؼ‌الأوؿ‌الإبتدائي.‌اتبعت‌الباحثة‌

(‌ ‌مف ‌البحث ‌عينة ‌وتكونت ‌التجريبي، ‌تمميذ70‌ًالمنيج ‌الأوؿ‌‌ا( ‌الصؼ ‌تلاميذ ‌مف وتمميذة
ثة‌المواد‌والأدوات‌والمعالجة‌التعميمية‌لمنيج‌المغة‌العربية‌لمصؼ‌الأوؿ‌بتدائي،‌وأعدت‌الباحالا
بتدائي.‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة:‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية‌الا

‌الفرعية‌وفي‌التطبيؽ‌البعدي‌لبطاقة‌ في‌التطبيؽ‌البعدي‌لاختبار‌الاستماع‌ككؿ‌وفي‌مياراتو
حدة،‌ويتسـ‌البرنامج‌القائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة‌بالفاعمية‌في‌تنمية‌بعض‌‌الملاحظة‌كؿ‌عمى

‌بتدائي‌بالمغة‌العربية.الاميارات‌‌الاستماع‌والتحدث‌لتلاميذ‌الصؼ‌الأوؿ‌
  :(م2014) . دراسة الشريف4

‌المتحركة‌في‌تعديؿ‌التصورات‌البديمة‌ ‌الرسوـ ىدفت‌الدراسة‌إلى‌تقصي‌أثر‌استخداـ
ولوجية‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌التاسع‌الأساسي‌واتجاىاتيـ‌نحوىا،‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌لممفاىيـ‌البي

(‌طالبة‌مف‌طالبات‌مدارس‌النظـ‌الحديثة،‌توزعف‌50التجريبي،‌حيث‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)
‌عشوائيً‌ ‌الشعبتيف ‌تعيف ‌وتـ ‌بالتساوي، ‌شعبتيف ‌المجموعة‌افي ‌الشعبتيف ‌إحدى ‌شكمت ‌إذ ،

‌والأخرى ‌اختبار‌‌التجريبية، ‌أداتيف: ‌إعداد ‌تـ ‌الدراسة ‌بيانات ‌ولجمع ‌الضابطة، المجموعة
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‌البيولوجية،‌ ‌المفاىيـ ‌نحو ‌للاتجاه ‌ومقياس ‌البيولوجية، ‌لممفاىيـ ‌البديمة ‌التصورات تشخيص
(‌ ‌المصاحب ‌الأحادي ‌التبايف ‌اختبار ‌النتائج ‌لتحميؿ (.‌‌Anova One- Wayواستخدمت

التي‌‌تجريبيةذات‌دلالة‌إحصائية‌لصالح‌المجموعة‌ال‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌وجود‌فروؽ
درست‌باستخداـ‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تعديؿ‌التصورات‌البديمة‌لممفاىيـ‌البيولوجية.‌وفي‌ضوء‌
ما‌أسفرت‌عنو‌الدراسة‌مف‌نتائج‌أوصت‌الباحثة‌بضرورة‌الاستفادة‌مف‌برامج‌الرسوـ‌المتحركة‌

‌الحياتية‌لطمبة‌المرحم ‌ة‌الأساسية‌المراحؿ‌كافة.في‌تدريس‌العموـ
 : (Adegbiha & Falode   2014. دراسة أديغبيحا وفالودي ) 5

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌الرسوـ‌المتحركة‌عمى‌أداء‌طلاب‌المدارس‌الثانوية‌في‌
في‌المرحمة‌الثانوية،‌وتـ‌تقسيـ‌العينة‌‌ا(‌طالب70‌ًالفيزياء‌في‌مينا،‌نيجريا.‌بمغت‌عينة‌الدراسة‌)

‌ا(‌طالب30‌ًدرست‌باستخداـ‌برنامج‌الرسوـ‌المتحركة‌وعددىا‌)‌تجريبيةمجموعتيف‌إحداىما‌‌إلى
‌)30و) ‌وعددىا ‌التقميدية ‌المحاضرة ‌درست‌بطريقة ‌الأخرى‌ضابطة ‌والمجموعة ‌طالبة، )30‌)
‌أعد ‌30و)‌اطالبً‌ ‌الفيزيائية‌‌(‌طالبة. الباحث‌أدوات‌الدراسة‌والتي‌تمثمت‌في‌اختبارات‌لممفاىيـ
(‌فقرة‌مف‌نوع‌اختيار‌مف‌متعدد‌وبعد‌تحميؿ‌نتائج‌الاختبار‌باستخداـ‌المعالجات‌20فقراتو‌)عدد‌

‌أف ‌ ‌أظيرت‌النتائج ‌حزمة‌‌الإحصائية، ‌باستخداـ ‌الذيف‌درسوا ‌التجريبية أداء‌طلاب‌المجموعة
‌المتحركة‌أفضؿ‌بكثير‌مف‌تمؾ‌المجموعة‌الذي‌درست‌ كامستوديو‌التعميمية‌القائمة‌عمى‌الرسوـ

‌واستنادً‌ب ‌المحاضرة. ‌طريقة ‌التعميمية‌‌ااستخداـ ‌الحزمة ‌باستخداـ ‌الباحث ‌أوصى ‌النتائج إلى
‌القائمة‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌التعميـ‌مف‌أجؿ‌تحسيف‌أداء‌الطلاب‌في‌مادة‌الفيزياء.

 م(: 2013. دراسة قربان )6

بعض‌‌ىدفت‌الدراسة‌الكشؼ‌عف‌فاعمية‌استخداـ‌قصص‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية
المفاىيـ‌العممية‌والقيـ‌الاجتماعية‌في‌مدينة‌مكة‌المكرمة.‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌

حيث‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌،‌والضابطة‌التجريبيةالقائـ‌عمى‌تصميـ‌المجموعتيف‌المتكافئتيف:‌
‌طفلًا‌40) )‌‌ ‌اختيارىـ ‌‌بطريقةتـ ‌بالتساوي ‌وتوزيعيـ ‌العاشرة، ‌الروضة ‌مف عمى‌قصدية

مجموعتيف،‌إحداىما‌تجريبية‌والأخرى‌ضابطة.‌أعدت‌الباحثة‌أدوات‌الدراسة‌والتي‌تمثمت‌في‌
‌واستخدمت‌بعض‌مف‌الأساليب‌الإحصائية‌ ‌لغرض‌الدراسة، ‌بناؤه اختبار‌تحصيمي‌مصور‌تـ

(‌ ‌اختبار ‌منيا: ‌الفروؽ‌الإحصائية ‌البيانات‌والكشؼ‌عف ‌لعينيتيف‌مستقمتيف،‌‌t-testلتحميؿ )
‌بيف‌t)‌واختبار ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌وجود ‌الدراسة ‌وأظيرت‌نتائج ‌لعينتيف‌مرتبطتيف. )

المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة‌في‌القياس‌البعدي‌لمستوى‌المفاىيـ‌العممية‌والقيـ‌الاجتماعية‌
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‌تبني‌مشرفات‌ ‌بضرورة ‌أوصت‌الباحثة ‌نتائج‌الدراسة ‌وفي‌ضوء ‌التجريبية. لصالح‌المجموعة
‌رياض‌رياض‌الأطفا ‌في ‌التعمـ ‌مصادر ‌كأحد ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌أفلاـ ‌والمعممات‌لاستخداـ ؿ

‌لإنتاج‌ ‌والتعميـ ‌التربية ‌وزارة ‌قبؿ ‌مف ‌رياض‌الأطفاؿ ‌مناىج ‌تطوير ‌لجاف ‌وتحفيز الأطفاؿ،
‌متحركة‌لممناىج‌التعميمية. ‌وتصميـ‌رسوـ

 :(م2013. دراسة بعموشة )7

‌ المتحركة‌في‌تدريس‌وحدة‌السيرة‌النبوية‌ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌توظيؼ‌الرسوـ
عمى‌تحصيؿ‌طالبات‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌واتجاىاتيف‌نحو‌المادة.‌اعتمدت‌الباحثة‌المنيج‌

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌تكونت ‌وقد ‌التجريبي، ‌تـ‌63شبو ‌السادس ‌الصؼ ‌طالبات ‌مف ‌طالبة )
‌إلى‌) ‌و)25تقسيميا ‌تجريبية، ‌مجموعة ‌طالبة ‌مثمت‌المج27( ‌طالبة ‌أعدت‌( ‌الضابطة. موعة

‌ومقياسً‌ ‌النبوية، ‌السيرة ‌وحدة ‌في ‌تحصيمي ‌اختبار ‌في ‌تمثمت ‌والتي ‌لمدراسة ‌أدوات ‌االباحثة
للاتجاىات‌نحو‌مادة‌التربية‌الإسلامية.‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌

سوـ‌المتحركة‌في‌بيف‌متوسطات‌درجات‌المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة‌تعزى‌إلى‌توظيؼ‌الر‌
التحصيؿ‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية،‌ووجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌درجات‌طالبات‌

‌ في‌الاختبار‌التحصيمي‌عمى‌الاتجاىات‌لصالح‌مقياس‌الاتجاىات.‌وفي‌‌التجريبيةالمجموعة
‌المتحركة‌في‌العممية‌التعميمية‌ وتشجيع‌ضوء‌ىذه‌النتائج‌أوصت‌الباحثة‌بأىمية‌توظيؼ‌الرسوـ

‌المعمميف‌عمى‌استخداميا.‌

 :(م2013. دراسة الأشقر )8

‌في‌تصويب‌التصورات‌ ‌الكرتونية ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌فاعمية ‌الكشؼ‌عف ىدفت‌الدراسة
‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌السادس‌الأساسي. ‌اليندسية ‌لبعض‌المفاىيـ ‌الباحث‌عمى‌‌البديمة اعتمد

‌بم ‌دراستو، ‌في ‌والتجريبي ‌التحميمي، ‌الوصفي ‌)المنيجيف ‌الدراسة ‌عينة ‌حجـ ‌طالب53‌ًغ مف‌‌ا(
‌باستخداـ‌ ‌درست ‌تجريبية ‌إحداىما ‌مجموعتيف ‌إلى ‌مقسمة ‌الأساسي ‌السادس ‌الصؼ طلاب
‌إعداد‌ ‌في ‌الدراسة ‌تمثمت‌أدوات ‌السائدة. ‌بالطريقة ‌درست ‌والأخرى‌ضابطة ‌الكرتونية الرسوـ

وصمت‌إلييا‌الدراسة:‌وجود‌اختبار‌التصورات‌البديمة‌لممفاىيـ‌اليندسية،‌ومف‌أىـ‌النتائج‌التي‌ت
فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متوسط‌درجات‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌أقرانيـ‌في‌
المجموعة‌الضابطة‌في‌اختبار‌التصورات‌البديمة‌البعدي‌لممفاىيـ‌اليندسية.‌وفي‌ضوء‌ما‌قدمتو‌

‌تدريب‌المعمميف‌والطلاب‌المعمميف ‌التدريس‌‌النتائج‌فإف‌الباحث‌يوصي‌بضرورة عمى‌طريقة
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‌عمومً‌ ‌مجالاتيا ‌بمختمؼ ‌الدراسية ‌المناىج ‌محتوى ثراء ‌وا  ‌الكرتونية، ‌الرسوـ ‌اباستخداـ
‌الكرتونية.‌‌اوالرياضيات‌خصوصً‌ ‌بالرسوـ

 م(:2012) . دراسة الزيان9

لى‌فاعمية‌برنامج‌بالرسوـ‌المتحركة‌في‌اكتساب‌مفاىيـ‌السلامة‌إىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌
اتبع‌الباحث‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌في‌دراستو،‌حيث‌،‌مبة‌المرحمة‌الأساسية‌بغزةالمرورية‌لدى‌ط

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌ببناء‌50تكونت‌عينة ‌الباحث ‌قاـ ‌حيث ‌الصؼ‌الخامس، ‌مف ‌طالب‌وطالبة )
‌المرورية‌والذي‌تكوف‌مف‌) ‌السلامة ‌والتي‌تمثمت‌في‌اختبار‌مفاىيـ ‌بند27‌ًأدوات‌الدراسة، ‌ا(

تطبيؽ‌الاختبار‌قبؿ‌البدء‌بشرح‌الوحدة‌الدراسية‌الموازية،‌ومف‌ثـ‌تدريس‌ا،‌حيث‌قاـ‌باختباريً‌
‌البحث‌ ‌نتائج ‌وأظيرت ‌المرورية. ‌السلامة ‌مفاىيـ ‌اختبار ‌وتطبيؽ ‌الدراسة، ‌عينة ‌عمى الوحدة
‌والبعدي‌ ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌في ‌الطالبات ‌درجات ‌متوسط ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ وجود

‌ال ‌لاستخداـ ‌يعزى ‌دلالة‌للاختبار ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌وكذلؾ ‌البعدي، ‌التطبيؽ ‌لصالح برنامج
‌يعزى‌لاستخداـ‌ ‌والبعدي‌للاختبار ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌درجات‌الطلاب‌في ‌متوسط ‌بيف إحصائية
‌ ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌النتائج‌أوصى‌الباحث‌بضرورة ‌وفي‌ضوء البرنامج‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدي.

‌لي ‌مف‌أثر‌فعاؿ‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي،‌وتنظيـ‌ورش‌المتحركة‌أثناء‌العممية‌التعميمية؛‌لما ا
‌المتحركة. ‌عمؿ‌لممعمميف‌بحيث‌يتـ‌تدريبيـ‌عمى‌إنتاج‌الرسوـ

 ( Krutit el al,2012. دراسة كريوت وآخرون )10

‌عمى‌ ‌الأطفاؿ ‌مف ‌مجموعة ‌لمساعدة ‌الكرتونية ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌إلى ‌الدراسة ىدفت
‌ ، ‌العموـ ‌مادة ‌في ‌الخاصة ‌التجارب ‌الكرتونية‌تصميـ ‌الرسوـ ‌بعرض‌بعض‌مف ‌الباحث قاـ

‌حوؿ‌ ‌الخاصة ‌آرائيـ ‌إبداء ‌منيـ ‌طمب ‌ثـ ‌بيا، ‌وناقشيـ ‌الأطفاؿ ‌مف ‌مجموعة ‌عمى العممية
الشخصيات‌الكرتونية‌التي‌يعتقدوف‌أنيا‌الأمثؿ‌بالنسبة‌ليـ،‌وسبب‌الاختيار،‌ثـ‌طمب‌تصميـ‌

مف‌طلاب‌الصؼ‌‌ا(‌طالب38‌ًسة‌)تجارب‌خاصة‌بيـ‌كدليؿ‌عمى‌صحة‌آرائيـ،‌بمغت‌عينة‌الدرا
الخامس.‌وأظيرت‌النتائج‌وجود‌بعض‌الصعوبات‌لدى‌الأطفاؿ‌في‌إثبات‌الادعاءات‌وبعض‌
 إعداد‌تصاميـ‌التجارب‌الخاصة‌بعينة‌الدراسة،‌واستخداـ‌النتائج‌في‌إعادة‌النظر‌في‌ادعاءاتيـ.‌

 م(:2011. دراسة المومني وآخرون )11

‌التعرؼ‌إلى‌أثر ‌في‌‌ىدفت‌الدراسة ‌في‌تدريس‌العموـ ‌متحركة ‌برنامج‌رسوـ استخداـ
اكتساب‌التلاميذ‌لممفاىيـ‌العممية‌لمصؼ‌السادس‌الأساسي،‌اتبع‌الباحثوف‌المنيج‌التجريبي‌ذو‌

والأخرى‌وضابطة.‌أعد‌الباحثوف‌أداة‌‌‌تجريبيةبعدي‌لمجموعتيف‌‌إحداىف‌‌–التصميـ‌القبمي‌
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لمفاىيـ‌العممية.‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروؽ‌الدراسة‌والتي‌تمثمت‌في‌اختبار‌لاكتساب‌ا
‌العممية‌ ‌لممفاىيـ ‌التجريبية ‌الصؼ‌السادس‌لممجموعة ‌اكتساب‌طمبة ‌في ‌إحصائية ذات‌دلالة
حسب‌طريقة‌التدريس‌ولصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌وفي‌ضوء‌نتائج‌البحث‌أوصى‌الباحثوف‌

‌التربو‌ ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برامج ‌مف ‌الاستفادة ‌المرحمة‌بضرورة ‌لطمبة ‌العموـ ‌تدريس ‌في ية
الأساسية،‌وضرورة‌سعي‌وزارة‌التربية‌والتعميـ‌إلى‌عمؿ‌برامج‌تربوية‌لمرسوـ‌المتحركة‌لمختمؼ‌

‌المراحؿ‌الدراسية.
 ( Sexton, 2009. دراسة سيكستون )12

‌في‌الحصوؿ‌عمى‌رؤية‌ ‌الكرتونية ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌التعرؼ‌إلى‌فعالية ىدفت‌الدراسة
‌حو‌وا ‌الاضحة ‌المدارس ‌طمبة ‌معتقدات ‌مادة‌ؿ ‌لتعمـ ‌لدييـ ‌المفضمة ‌الطريقة ‌حوؿ بتدائية

‌الابتدائيةأنيوا‌عاميـ‌السادس‌والسابع‌مف‌المدرسة‌‌ا(‌طالب64‌ًالرياضيات.‌بمغت‌عينة‌الدراسة‌)
مقابمة‌قصيرة‌مع‌الطمبة‌المذيف‌‌الجمع‌البيانات،‌وأيضً‌‌افي‌ولاية‌فكتوريا.‌استخدـ‌الباحث‌استبيانً‌

حتاج‌بياناتيـ‌لمزيد‌مف‌التفسير‌في‌الاستبياف.‌وأظيرت‌النتائج‌وجود‌ضرورة‌ممحة‌لموصوؿ‌ت
و‌قد‌لا‌يتشارؾ‌المعمميف‌إلى‌معتقدات‌الطمبة‌حوؿ‌الطريقة‌المفضمة‌لدييـ‌لتعمـ‌الرياضيات،‌لأن ‌

‌الكر‌ ‌وتعتبر‌الرسوـ ‌كما ‌البنائية(، ‌السموكية، تونية‌والطمبة‌بنفس‌المعتقدات‌حوؿ‌تمؾ‌الطرؽ‌)
‌وأثبتت‌ ‌التعمـ. ‌في ‌الطمبة ‌يفضميا ‌التي ‌الطريقة ‌معمومات‌حوؿ ‌عمى ‌لمحصوؿ ‌ميمة طريقة
‌الطالب.‌ ‌معتقدات ‌عمى ‌لمحصوؿ ‌ىادفة ‌ووسيمة ‌التقييـ ‌في ‌مفيدة ‌أداة ‌أنيا ‌الكرتونية الرسوـ

‌وأوصت‌الدراسة‌بإجراء‌المزيد‌مف‌البحوث‌والتطبيقات‌في‌ىذا‌المجاؿ.
 سات التي تتعمق بالمحور الأول:تعميق الباحثة عمى الدرا

‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌في‌ىذا‌المحور‌خمصت‌الباحثة‌إلى‌ما‌يمي:
 أولًا: بالنسبة للأىداف

 الكرتونية‌‌ ‌الرسوـ ‌باستخداـ ‌العموـ ‌تدريس‌مادة ‌أثر ‌إلى ‌التعرؼ ‌بعض‌الدراسات ىدفت
‌الصؼ‌الرابع ‌لدى‌تلاميذ ‌الخطأ ‌في‌تعديؿ‌المفيوـ ‌البقع‌‌المبرمجة الأساسي‌مثؿ‌دراسة

 .ـ(3076)

 في‌تنمية‌‌ ‌المباشر ‌والتفاعؿ ‌المتحركة ‌الرسوـ ىدفت‌بعض‌الدراسات‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية
‌قبؿ‌ ‌ما ‌طفؿ ‌لدى ‌الاجتماعية ‌الثقافية ‌فيوتجسكي ‌نظرية ‌وفؽ ‌اليندسية ‌الأشكاؿ مفاىيـ

 .ـ(3074)المدرسة‌مثؿ‌دراسة‌اليندلي‌
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 فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة‌‌ىدفت‌بعض‌الدراسات‌إلى‌الكشؼ‌عف‌
في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌والتحدث‌بالمغة‌العربية‌لتلاميذ‌الصؼ‌الأوؿ‌الإبتدائي،‌

 (.ـ3073مثؿ‌دراسة‌محمد‌)

 التصورات‌‌ ‌تعديؿ ‌في ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌أثر ‌تقصي ىدفت‌بعض‌الدراسات‌إلى
دى‌طمبة‌الصؼ‌التاسع‌الأساسي‌واتجاىاتيـ‌نحوىا‌مثؿ‌دراسة‌البديمة‌لممفاىيـ‌البيولوجية‌ل

 (.ـ3073الشريؼ‌)

 ىدفت‌بعض‌الدراسات‌لمتعرؼ‌إلى‌أثر‌الرسوـ‌المتحركة‌عمى‌أداء‌طلاب‌المدارس‌الثانوية‌
‌ ‌(Adegbiha & Falodeفي‌الفيزياء‌في‌مينا،‌نيجريا‌مثؿ‌دراسة‌)أديغبيحا‌وفالودي‌

 (.ـ3073)

 ا‌ ‌بعض‌الدراسات ‌بعض‌ىدفت ‌تنمية ‌في ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌فاعمية ‌عف لكشؼ
 (.ـ3072المفاىيـ‌العممية‌والقيـ‌الاجتماعية‌في‌مدينة‌مكة‌المكرمة‌مثؿ‌دراسة‌قرباف‌)

 المتحركة‌في‌تدريس‌وحدة‌السيرة‌‌ ىدفت‌بعض‌الدراسات‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌توظيؼ‌الرسوـ
تجاىاتيف‌نحو‌المادة‌مثؿ‌دراسة‌النبوية‌عمى‌تحصيؿ‌طالبات‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌وا

 (.‌ـ3072بعموشة‌)

 الدر‌‌ ‌بعض ‌تصويب‌اىدفت ‌في ‌الكرتونية ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌فاعمية ‌عف ‌الكشؼ سات
‌مثؿ‌ ‌الأساسي ‌السادس ‌الصؼ ‌طلاب ‌لدى ‌اليندسية ‌لبعض‌المفاىيـ ‌البديمة التصورات

 (.‌ـ3072دراسة‌الأشقر‌)

 برنامج‌با‌ ‌في‌اكتساب‌مفاىيـ‌ىدفت‌بعض‌الدراسات‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية ‌المتحركة لرسوـ
 (.ـ3073السلامة‌المرورية‌لدى‌طمبة‌المرحمة‌الأساسية‌بغزة‌مثؿ‌دراسة‌الزياف‌)

 الطلاب‌بتصميـ‌التجارب‌‌ ىدفت‌بعض‌الدراسات‌إلى‌استخداـ‌الرسوـ‌الكرتونية‌لمساعدة
 ‌(.ـ3073)‌Krutit el alالخاصة‌في‌مادة‌العموـ،‌مثؿ‌دراسة‌دراسة‌كريوت‌وآخروف‌

 ‌ ىدفت‌بعض‌الدراسات‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ‌برنامج‌رسوـ‌متحركة‌في‌تدريس‌العموـ
‌المومني‌ ‌دراسة ‌مثؿ ‌الأساسي ‌السادس ‌لمصؼ ‌العممية ‌لممفاىيـ ‌التلاميذ ‌اكتساب في

 (.ـ3077وآخروف‌)
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 عمى‌‌ ‌الحصوؿ ‌في ‌الكرتونية ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌فعالية ىدفت‌بعض‌الدراسات‌لمتعرؼ‌إلى
‌المدارس‌رؤية‌واضحة‌حو‌ ‌لتعمـ‌‌الابتدائيةؿ‌معتقدات‌طمبة ‌لدييـ ‌المفضمة حوؿ‌الطريقة

 (.ـ3008)Sexton مادة‌الرياضيات،‌مثؿ‌دراسة‌سيكستوف‌

 أما‌الدراسة‌الحالية‌فيدفت‌لمتعرؼ‌إلى‌فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌
‌ؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة.‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌في‌مادة‌المغة‌العربية‌لمص

 : بالنسبة لمنيج الدراسة المتبعاثانيً 

 (البقع‌وآخروف‌‌ ‌دراسة ‌ ‌دراسة‌ـ3076اتبعت‌بعض‌الدراسات‌المنيج‌التجريبي‌مثؿ: ‌ ،)
(،‌ـ3073)‌ Adegbiha & Falode(،‌دراسة‌ـ3073(،‌دراسة‌الشريؼ‌)ـ3073محمد‌)

(‌ ‌الأشقر ‌ـ3072دراسة ‌دراسة ،),‌ Krutit el al(3073وآخروف‌ـ‌ ‌المومني ‌دراسة ،)
 (.ـ3077)

 (دراسة‌قرباف‌ـ3074اتبعت‌بعض‌الدراسات‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌مثؿ:‌دراسة‌اليندلي‌‌،)
 (.ـ3073(،‌دراسة‌الزياف‌)ـ3072(،‌دراسة‌بعموشة‌)ـ3072)

 (‌ ‌الأشقر ‌دراسة ‌التحميمي‌مثؿ: ‌الوصفي ‌دراسة‌ـ3072اتبعت‌بعض‌الدراسات‌المنيج ،)
Sexton‌(3008ـ‌.) 

 عشوائي‌‌ ‌بشكؿ ‌العينة ‌اختيار ‌حيث‌تـ ‌التجريبي، ‌المنيج ‌اتبعت ‌فقد ‌الحالية ‌الدراسة أما
‌إلى‌مجموعتيف:‌إحداىما‌ضابطة‌درست‌بالطريقة‌التقميدية،‌والمجموعة‌الأخرى‌ وتقسيميا
تجريبية‌درست‌باستخداـ‌برنامجٍ‌لمرسوـ‌المتحركة،‌وذلؾ‌لممقارنة‌بيف‌المجموعتيف‌والكشؼ‌

امج‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌الاستماع‌وميارات‌الفيـ‌القرائي‌في‌كتاب‌عف‌فاعمية‌برن
 المغة‌العربية‌لمصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة.

 : بالنسبة لمعينة المختارةاثالثً 
 كانت‌العينة‌مف‌طمبة‌‌ىناؾ‌دراسات‌اختارت‌العينة‌مف‌طمبة‌المدارس،‌فبعض‌الدراسات

‌الا ‌البقع‌وآخالمرحمة ‌مثؿ‌دراسة ‌بتدائية، ‌ـ(3076)روف ‌محمد ‌دراسة ‌دراسة‌ـ(3073)، ،
 Krutit el،‌دراسة‌ـ(3073)،‌دراسة‌الزياف‌ـ(3072)،‌دراسة‌الأشقر‌ـ(3072)بعموشة‌

al,‌(3073)ـ‌ ‌وآخروف ‌المومني ‌دراسة ‌ـ(3077)، ‌دراسة ،Sexton‌(3008)وبعض‌‌ـ
‌الشريؼ‌ ‌دراسة ‌مثؿ ‌الإعدادية ‌المرحمة ‌مف‌طمبة ‌فييا ،‌ـ(3073)الدراسات‌كانت‌العينة

‌مف‌طمبة‌المرحمة‌الثانوية‌مثؿ‌ـ(3072)دراسة‌قرباف‌ ،‌وبعض‌الدراسات‌اختارت‌عينتيا
 .ـAdegbiha & Falode (3073) دراسة
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 ض‌الأطفاؿ(‌مثؿ‌دراسة‌سة‌)مرحمة‌ريااأطفاؿ‌ما‌قبؿ‌الدر‌ىناؾ‌دراسات‌اختارت‌العينة‌مف‌
 .ـ(3074)اليندلي‌

 الصؼ‌الثاني‌‌الابتدائيةدراسة‌مف‌طمبة‌‌المرحمة‌أما‌الدراسة‌الحالية‌فقد‌تـ‌اختيار‌عينة‌ال
‌الصفوؼ‌ ‌تناولت ‌التي ‌السابقة ‌الدراسات ‌عف ‌الحالية ‌الدراسة ‌اختمفت ‌وبذلؾ الأساسي،

والمرحمة‌الإعدادية‌ومرحمة‌رياض‌الأطفاؿ‌‌كعينة‌لمدارسة،‌‌الابتدائيةالمختمفة‌مف‌المرحمة‌
 ؼ‌الثاني‌الأساسي.وتميزت‌ىذه‌الدراسة‌باختيارىا‌لمعينة‌مف‌طمبة‌الص

 : بالنسبة لأدوات الدراسةارابعً 

‌وذلؾ‌تبعً‌ ‌في‌الدراسات‌السابقة؛ ‌المستخدمة ‌المتغيرات‌‌اتنوعت‌أدوات‌الدراسة لطبيعة
‌التي‌تناولتيا‌كؿ‌دراسة:‌

 لمتصورات‌‌ ‌اختبار ‌أو ‌تحصيمي، ‌سواء ‌لمدراسة ‌كأداة ‌الدراسات‌الاختبار استخدمت‌معظـ
 ب‌المفاىيـ،‌أو‌لميارات‌الاستماع.البديمة‌لممفاىيـ،‌أو‌اكتسا

 ‌ ‌اليندلي ‌دراسة ‌مثؿ: ‌الملاحظة ‌استخدمت ‌الدراسات ‌محمد‌ـ(3074)بعض ‌دراسة ،
 .ـ(3073)

 للاتجاه‌مثؿ:‌دراسة‌الشريؼ‌‌ ،‌دراسة‌بعموشة‌ـ(3073)بعض‌الدراسات‌استخدمت‌مقياساُ
 .ـ(3072)

 (‌ ‌وآخروف ‌كريوت ‌دراسة ‌مثؿ: ‌الاستبانة ‌استخدمت ‌الدراسات ‌,Krutit el alبعض
 .‌ـ(3008)(‌Sexton،‌‌دراسة‌سيكستوف‌)ـ(3073)

 والتي‌تمثمت‌في‌بطاقة‌‌ ‌استخدمت‌أداتيف‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة ‌فقد ‌الحالية ‌الدراسة أما
ملاحظة‌لممتغير‌التابع‌الأوؿ‌)‌ميارات‌الاستماع(،‌واختبار‌لممتغير‌الثاني‌)‌ميارات‌الفيـ‌

 القرائي(.‌

 : بالنسبة لمنتائجاخامسً 
 برنامج‌‌ ‌التي‌درست‌باستخداـ ‌التجريبية ‌تفوؽ‌المجموعة ‌الدراسات‌السابقة أظيرت‌معظـ

‌بالطريقة‌ ‌درست ‌والتي ‌الضابطة ‌المجموعة ‌عمى ‌الكرتونية ‌والرسوـ ‌المتحركة الرسوـ
(‌ ‌سيكستوف ‌دراسة ‌دراسة ‌نتيجة ‌وأظيرت ‌Sextonالتقميدية. ‌‌أف‌ـ(3008)( الرسوـ

‌ ‌عمى ‌لمحصوؿ ‌ميمة ‌طريقة ‌في‌الكرتونية ‌الطمبة ‌يفضميا ‌التي ‌الطريقة ‌حوؿ معمومات
‌أنّ‌ ‌الكرتونية ‌وأثبتت‌الرسوـ ‌عمى‌التعمـ، ‌لمحصوؿ ‌ىادفة ‌ووسيمة ‌التقييـ ‌في ‌مفيدة ‌أداة يا

 معتقدات‌الطالب.‌
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 المحور الثاني
 دراسات تتعمق بميارات الاستماع

  م(:2017). دراسة المشيراوي 1

ئـ‌عمى‌الوسائط‌المتعددة‌في‌تنمية‌ميارات‌ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌برنامج‌قا
‌واختار‌ ‌ ‌التجريبي، ‌المنيج ‌الباحث ‌اعتمد ‌الأساسي، ‌السادس ‌الصؼ ‌طلاب ‌لدى الاستماع
الباحث‌عينة‌الدراسة‌بطريقة‌عشوائية‌شعبتيف‌مف‌طلاب‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌في‌الفصؿ‌

‌تحر‌ ‌اختبار ‌في ‌تمثمت ‌والتي ‌الدراسة ‌أدوات ‌وصمـ ‌الثاني. ‌ملاحظة.‌الدراسي ‌وبطاقة يري
وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌
‌وفي‌ ‌الاستماع ‌لميارات ‌البعدي ‌الاختبار ‌في ‌الضابطة ‌المجموعة ‌درجات ‌ومتوسط التجريبية
‌بضرورة‌ ‌الباحث ‌وأوصى ‌التجريبية. ‌المجموعة ‌لصالح ‌الملاحظة ‌لبطاقة ‌البعدي الاختبار

‌لِ‌ ‌التعميمية؛ ‌العممية ‌في ‌المتعددة ‌الوسائط ‌برامج ‌وصقؿ‌مَ‌استخداـ ‌تنمية ‌في ‌تأثير ‌مف ‌ليا ا
‌الميارات.

 :(م2017راسة وساس ).  د2

‌الاستماع‌ ‌ميارتي ‌اكتساب ‌في ‌زاىوريؾ ‌نموذج ‌فاعمية ‌إلى ‌التعرؼ ‌الدراسة ىدفت
‌الصؼ‌ال ‌لدى‌طمبة ‌العربية ‌المغة ‌تعمـ ‌نحو ‌الدافعية ‌في‌ضوء ‌في‌والمحادثة ‌الأساسي سابع

(‌ ‌الدراسة ‌عينة ‌عدد ‌وكاف ‌التجريبي، ‌المنيج ‌الباحثة ‌اتبعت ‌طالب43‌ًالأردف. ‌تـ‌‌ا( وطالبة
،‌وتـ‌تقسيـ‌العينة‌إلى‌مجموعتيف‌متساويتيف‌أحدىما‌تمثؿ‌المجموعة‌التجريبية‌ااختيارىـ‌عشوائيً‌

ار‌لميارة‌الاستماع‌والأخرى‌تمثؿ‌المجموعة‌الضابطة.‌أعدت‌الباحثة‌أدوات‌الدراسة:‌وىي‌اختب
لقياس‌الدافعية‌نحو‌تعمـ‌المغة‌العربية،‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌‌اواختبار‌آخر‌لممحادثة،‌ومقياسً‌

‌ال ‌المجموعتيف ‌بيف ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌ال‌تجريبيةوجود ‌لصالح بعد‌‌تجريبيةوالضابطة
‌التطبيؽ‌البعدي‌لاختباري‌ميارات‌الاستماع‌والتحدث.‌

 مPoonpon  (2017:)ن . دراسة بونبو3

ىدفت‌الدراسة‌لتحسيف‌ميارات‌المغة‌الإنجميزية‌)‌الاستماع،‌التحدث،‌القراءة،‌الكتابة(‌
‌المغة‌ ‌مف ‌كافية ‌خمفية ‌وجود ‌عدـ ‌الباحث‌أف ‌ويعتبر ‌المشاريع. ‌عمى ‌القائـ ‌التعمـ ‌خلاؿ مف

المغة‌الإنجميزية‌الانجميزية‌لدى‌الطلاب‌في‌تايلاند‌ىو‌واحد‌مف‌أىـ‌المشاكؿ‌في‌تدريس‌وتعمـ‌
(‌36في‌المستوى‌العالي.‌اعتمد‌الباحث‌في‌دراستو‌المنيج‌التجريبي‌حيث‌بمغت‌عينة‌الدراسة‌)

‌منظمة‌‌اطالبً‌ ‌مقابمة ‌الباحث ‌استخدـ ‌الإنجميزية. ‌المغة ‌يدرسوف ‌المذيف ‌الجامعة ‌طلاب مف
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ز‌مياراتيـ‌لمحصوؿ‌عمى‌آراء‌الطلاب‌حوؿ‌تنفيذ‌المشاريع‌وكيؼ‌يمكف‌ليذه‌المشاريع‌أف‌تعز‌
‌عف‌أىمية‌ ‌بشكؿ‌نوعي‌وكشفت‌نتائج‌الدراسة ‌تحميؿ‌بيانات‌المقابمة ‌تـ ‌الإنجميزية. في‌المغة
‌الاستماع‌ ‌ميارة ‌ومف‌ضمنيا ‌الإنجميزية ‌عمى‌المشاريع‌في‌تحسيف‌ميارات‌المغة ‌القائـ التعمـ

‌والتحدث‌والقراءة‌والكتابة.
  :(م2016. دراسة أبو عفيفة )4

‌التعرؼ ‌الدراسة ‌الاستماع‌‌ىدفت ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌الرقمية ‌القصة ‌استخداـ ‌أثر إلى
النشط‌والتفكير‌الإبداعي‌لطمبة‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌في‌مادة‌المغة‌العربية.‌ولتحقيؽ‌ىدؼ‌

‌اختارت‌الباحثة‌عينة‌قصدية‌مكونة‌مف‌) ‌طالب25‌ًالدراسة وطالبة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌الثالث‌‌ا(
‌موزعيف‌عمى‌شعبتيف‌دراسيت ‌مجموعة‌‌اعشوائيً‌‌ايف‌توزيعً‌الأساسي، لتمثؿ‌إحدى‌المجموعتيف،

‌78تجريبية) (‌ ‌الأخرى ‌والمجموعة ‌ ‌الرقمية ‌القصة ‌درست‌باستخداـ ‌ضابطة‌76( ‌مجموعة )
‌الاستماع‌ ‌اختبار ‌في: ‌تمثمت ‌والتي ‌الدراسة ‌أدوات ‌الباحثة ‌أعدت ‌التقميدية. ‌بالطريقة درست

لإبداعي،‌وكاف‌مف‌أىـ‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌البعدي‌واختبار‌التفكير‌في‌ضوء‌قدرات‌التفكير‌ا
‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌في‌اختبار‌ ‌متوسطات‌درجات‌طمبة ‌بيف ‌إحصائية فروؽ‌ذات‌دلالة

‌الاستماع‌البعدي‌في‌مادة‌المغة‌العربية‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌
  م(2015). دراسة سعود 5

‌مسرح‌ ‌استراتيجية ‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ الدمى‌في‌تحسيف‌ميارات‌ىدفت‌الدراسة
الاستماع‌لدى‌طالبات‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌في‌الأردف.‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌

‌مف‌) ‌الدراسة ‌إلى‌30وتكونت‌عينة ‌توزيعيـ ‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌تـ ‌طالبة )
(‌ ‌التجريبية ‌المجموعة ‌مثمت ‌أحدىما ‌متساويتيف ‌باستخداـ30مجموعتيف ‌ودرست ‌استراتيجية‌(

(‌ ‌الأخرى‌ضابطة ‌الدمى‌والمجموعة ‌أىداؼ‌30مسرح ‌ولتحقيؽ ‌الاعتيادية. ‌درست‌بالطريقة )
ة‌لمدراسة،‌وأشارت‌بعض‌النتائج‌إلى‌القياس‌ميارات‌الاستماع‌كأد‌االدراسة‌أعدت‌الباحثة‌اختبارً‌

‌ال ‌المجموعتيف ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌ال‌تجريبيةوجود ‌التطبيؽ ‌في بعدي‌والضابطة
مسرح‌‌استراتيجيةالتجريبية‌والتي‌درست‌باستخداـ‌‌المجموعةلاختبار‌ميارات‌الاستماع‌لصالح‌

‌الدمى.‌
 م(:2015). دراسة عشور 6

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ‌التغذية‌الراجعة‌في‌تحسيف‌ميارة‌الاستماع‌لدى‌
(‌63وتكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)طمبة‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي.‌اتبع‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌
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‌تجريبية‌‌اطالبً‌ وطالبة‌مف‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي،‌تـ‌تقسيـ‌العينة‌إلى‌مجموعتيف‌إحداىما
‌اختبارً‌ ‌الباحث ‌أعد ‌التقميدية. ‌بالطريقة ‌درست ‌ضابطة ‌والأخرى ‌الراجعة، ‌بالتغذية ‌ادرست

‌للاستماع ‌م، ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌الدراسة ‌نتائج ‌درجات‌وأظيرت توسطات
‌المجموعة‌ ‌لصالح ‌الاستماع ‌لاختبار ‌البعدي ‌التطبيؽ ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية المجموعتيف

‌التجريبية‌التي‌درست‌باستخداـ‌التغذية‌الراجعة.‌

 مGuleca& Durmus (2015:). دراسة 7

‌ميارات‌ ‌تنمية ‌في ‌مختمفة ‌وتقنيات ‌أساليب ‌استخداـ ‌أثر ‌إلى ‌التعرؼ ‌الدراسة ىدفت
باستخداـ‌نصوص‌أدب‌الأطفاؿ.‌اعتمدت‌الباحثتاف‌المنيج‌التجريبي‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌الاستماع‌

(‌74،‌تـ‌تقسيميـ‌إلى‌)الابتدائيمف‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌‌‌ا(‌طالب32‌ًالدراسة.‌وبمغ‌حجـ‌العينة‌)
‌و) ‌قبمي7طالبة، ‌التجريبي ‌التصميـ ‌الباحثتاف ‌واختارت ‌طلاب، ‌واحدة.‌‌-( ‌لمجموعة بعدي

استمارة‌تقييـ‌ميارة‌الاستماع‌كأداة‌لمدراسة.‌وأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌وجود‌فروؽ‌أعدت‌الباحثتاف‌
‌كما‌ ‌البعدي، ‌التطبيؽ ‌لصالح ‌التطبيؽ ‌وبعد ‌قبؿ ‌التحصيؿ ‌درجات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ذات

نصوص‌أدب‌الأطفاؿ‌المناسبة‌تؤثر‌‌وأظيرت‌النتائج‌التي‌تـ‌الحصوؿ‌عمييا‌مف‌الدراسة‌أفّ‌
‌تماع‌لدى‌الأطفاؿ‌بطريقة‌إيجابية.‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الاس

 م(2014). دراسة السبعان 8

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌القصة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌
شبو‌التجريبي،‌وبمغ‌عدد‌أفراد‌العينة‌‌المنيج.‌اعتمد‌الباحث‌الابتدائيلدى‌تلاميذ‌الصؼ‌الثاني‌

‌تمميذ35‌ً) ‌بالتس‌ا( ‌تقسيميـ ‌)تـ ‌وعددىا ‌تجريبية ‌أحدىما ‌مجموعتيف ‌إلى ‌والأخرى‌32اوي )
لميارات‌الاستماع‌في‌ضوء‌القائمة‌المعدة‌لميارات‌‌ا(.‌أعد‌الباحث‌اختبار32‌ًضابطة‌وعددىا‌)

‌توصمت‌الدراسة‌إلى‌نتائج‌عدة‌كاف‌أىميا:‌ الاستماع،‌وبعد‌التطبيؽ‌والتحميؿ‌الإحصائي‌اللازـ
‌ ‌في ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فروؽ ‌المجموعة‌وجود ‌لصالح ‌ ‌لميارات‌الاستماع ‌البعدي التطبيؽ

‌.التجريبية

  م(:2012). دراسة مزيد 9

‌النشط‌ ‌الاستماع ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌تعميمي ‌برنامج ‌تأثير ‌التعرؼ‌إلى ‌الدراسة ىدفت
لأطفاؿ‌الرياض‌بصورة‌عامة،‌ومعرفة‌تأثير‌البرنامج‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌النشط‌لأطفاؿ‌

نت‌العينة‌مف‌مف‌مديرية‌بغداد‌بشكؿ‌قصدي‌وتكو‌‌الجنس.‌اختيرت‌عينة‌البحثالرياض‌بحسب‌
‌طفلًا‌50) ‌وتحقيقً‌( ‌بالتساوي، ‌وتجريبية ‌ضابطة ‌مجموعتيف ‌إلى ‌العينة ‌أطفاؿ ‌توزيع ‌وتـ ‌ا،



www.manaraa.com

53 

‌ببناء‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ ‌أدوات‌الدراسة‌والتي‌تمثمت: لأىداؼ‌البحث‌قامت‌الباحثة‌بإعداد
‌الن ‌الاستماع ‌لميارات ‌الاستماع ‌ميارات ‌اختبار ‌الباحثة ‌وتبنت ‌لطيفة(.‌ػشط، ‌وأبو )العساؼ

‌في‌متوسط‌درجات‌ ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌لا‌توجد ‌إلى‌النتائج‌التالية: وتوصمت‌الباحثة
التي‌تعرضت‌لمبرنامج‌والأطفاؿ‌‌تجريبيةاختبار‌ميارات‌الاستماع‌بيف‌الأطفاؿ‌في‌المجموعة‌ال

‌التي ‌الضابطة ‌المجموعة ‌بيف‌‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌توجد ‌لمبرنامج، ‌تتعرض لـ
‌المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌وبعده‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

  م(2010). دراسة الشنطي 10

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ‌النشاط‌التمثيمي‌لتنمية‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌
‌ل ‌العربية ‌المغة ‌)في ‌مف ‌الدراسة ‌تكونت‌عينة ‌بغزة. ‌الأساسي (‌63دى‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع

تمميذة‌مف‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌بمدرسة‌مصعب‌بف‌عمير‌"ب"‌غرب‌غزة،‌تـ‌اختيار‌
‌ال ‌المجموعة ‌شعبة ‌شعبتيف، ‌مف ‌قصدي ‌بشكؿ ‌المجموعة‌27)‌تجريبيةالعينة ‌وشعبة ‌تمميذة )

لميارات‌الاستماع،‌وقامت‌‌االدراسة‌أعدت‌الباحثة‌اختبارً‌‌(‌تمميذة.‌ولتحقيؽ‌ىدؼ25الضابطة‌)
بتطبيقو‌عمى‌المجموعتيف‌بعد‌التأكد‌مف‌صدقو‌وثباتو،‌واستخدمت‌اختبار‌)‌ت(‌لمكشؼ‌عف‌
الفروؽ‌بيف‌متوسطات‌درجات‌عينتيف‌مستقمتيف.‌‌ومف‌أىـ‌النتائج‌التي‌توصمت‌إلييا‌الدراسة:‌

‌دَرَسْفَ‌درجات‌تمميذات‌المجموعة‌التجريبية‌اللاتي‌‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌معظـ
بالطريقة‌التقميدية‌في‌القياس‌البعدي‌عمى‌‌فَ‌سْ‌رَ‌والمجموعة‌الضابطة‌اللاتي‌دَ‌‌،بالنشاط‌التمثيمي

‌معظـ‌أبعاد‌اختبار‌ميارات‌الاستماع‌ودرجتو‌الكمية.‌
 م(:2010). دراسة أبو زيتون وعميوات 11

،‌امج‌تدريبي‌في‌ميارات‌الاستماع‌لمطمبة‌المعوقيف‌بصريً‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌تصميـ‌برنا
وقياس‌أثر‌ىذا‌البرنامج‌في‌تحسيف‌ميارات‌الاستماع،‌ومفيوـ‌الذات‌الأكاديمي‌لدييـ.‌تكونت‌

الممتحقيف‌في‌مدرسة‌عبد‌الله‌بف‌أـ‌‌اوطالبة‌مف‌الطمبة‌المعوقيف‌بصريً‌‌اطالبً‌‌(27العينة‌مف‌)
‌مكتوـ ‌بطري، ‌توزيعيـ ‌الوالذيف‌تـ ‌تألفت‌المجموعة ‌عمى‌المجموعتيف، ‌عشوائية مف‌‌تجريبيةقة

‌طالب76‌ً) ‌وطالبة‌ا( ،‌ ‌)‌المجموعةبينما ‌مف ‌تألفت ‌طالب37‌ًالضابطة ‌أدوات‌‌ا( ‌أعد وطالبة.
‌ الدراسة‌والتي‌تمثمت‌في‌مقياس‌لقياس‌ميارات‌الاستماع‌المستيدفة‌في‌البرنامج،‌ومقياس‌مفيوـ

‌المق ‌وتمتعت‌ىذه ‌تحميؿ‌الذات‌الأكاديمي، ‌أجؿ ‌ومف اييس‌بالصدؽ‌ومعاملات‌ثبات‌مقبولة،
نتائج‌الدراسة‌استخدـ‌الباحثاف‌تحميؿ‌التبايف‌المشترؾ.‌وتوصمت‌الدراسة‌إلى‌وجود‌فروؽ‌ذات‌



www.manaraa.com

54 

‌الذات‌ ‌ومفيوـ ‌الاستماع ‌ميارات ‌مقياسي ‌عمى ‌التجريبية ‌المجموعة ‌لصالح ‌إحصائية دلالة
‌.الأكاديمي

  م(:2009). دراسة أبو دية 12

‌إلى‌بناء‌وتجريب‌برنامج‌محوسب‌لتنمية‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌في‌‌ىدفت الدراسة
‌اتبعت‌ ‌بغزة. ‌التطبيقية ‌لمعموـ ‌الجامعية ‌الكمية ‌في ‌المعممات( ‌الطالبات/ (‌ ‌لدى ‌العربية المغة

(‌طالبة‌78الباحثة‌المنيج‌البنائي‌والتجريبي‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة،‌وتكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)
‌التربوية‌تخصص‌معمـ‌صؼ.‌أعدت‌الباحثة‌أدوات‌الدراسة‌والتي‌تمثمت‌مف‌طالبات‌ق سـ‌العموـ

‌متوسط‌ ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌الدراسة ‌نتائج ‌وأظيرت ‌الملاحظة، ‌بطاقة في
درجات‌الطالبات‌في‌ميارات‌الاستماع‌بيف‌التطبيؽ‌القبمي‌والبعدي‌لمبرنامج‌لصالح‌التطبيؽ‌

الباحثة‌أوصت‌بضرورة‌الاستفادة‌مف‌البرنامج‌‌رت‌عنو‌النتائج‌فإف ‌البعدي.‌وفي‌ضوء‌ما‌أسف
‌وبعض‌ميارات‌تدريس‌الاستماع‌في‌ المحوسب‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌التدريس‌بشكؿ‌عاـ

‌المغة‌العربية‌بشكؿ‌خاص.‌
 تعميق الباحثة عمى الدراسات التي تتعمق بالمحور الثاني:

ناولت‌‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌خمصت‌الباحثة‌إلى‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌التي‌ت
‌ما‌يمي:‌

 : بالنسبة للأىدافأولًا 
 مع‌‌ ‌الحالية ‌الدراسة ‌وتتفؽ ‌الاستماع، ‌ميارات ‌تنمية ‌إلى ‌السابقة ‌الدراسات ‌جميع ىدفت

 جميع‌الدراسات‌في‌اليدؼ‌وىو‌تنمية‌ميارات‌الاستماع.

 بالنسبة لمنيج الدراسة المتبع  ا:ثانيً 
 وساس‌ دراسة، ـ(3076)المشيراوي‌ دراسة‌:الدراسات‌المنيج‌التجريبي‌مثؿاعتمدت‌بعض‌

‌ـ(3076) ‌بونبوف ‌دراسة ،Poonpon‌ ‌ـ(3076)‌ ‌دراسة ،Guleca& Durmus‌
 .ـ(3008)،‌دراسة‌أبو‌دية‌ـ(3074)،‌عاشور‌ـ(3074)

 دراسة‌أبو‌عفيفة‌‌ ‌التجريبي‌مثؿ: ‌دراسة‌ـ(3075)اعتمدت‌بعض‌الدراسات‌المنيج‌شبو ،
‌ ‌ـ(3074)سعود ‌السبعاف ‌دراسة ‌ـ(3073)، ‌مزيد ‌دراسة ‌الشنطي‌ـ(3073)، ‌دراسة ،

 .ـ(3070)،‌دراسة‌أبو‌زيتوف‌وعميوات‌ـ(3070)

 .وتتفؽ‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌السابقة‌‌التي‌استخدمت‌المنيج‌التجريبي‌
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‌بالنسبة لمعينة المختارة  ا:ثالثً 

‌ما‌عدا:جميع‌الدراسات‌اختارت‌العينة‌مف‌طمبة‌المدارس‌
 فقد‌اختارت‌عينة‌الدراسة‌مف‌أطفاؿ‌الرياض.‌ـ(3073)دراسة‌مزيد‌ 

 دراسة‌بونبوف‌Poonpon‌‌(3076)فقد‌اختار‌الباحث‌عينتو‌مف‌طمبة‌الجامعة،‌ودراسة‌‌ـ
‌الدراسة‌مف‌الطالبات‌المعممات‌في‌الكمية‌الجامعية‌‌ـ(3008)أبو‌دية‌ ‌اختارت‌عينة فقد

‌التطبيقية. ‌لمعموـ
 الدراسة‌ ‌المدارس‌‌وتتفؽ ‌طمبة ‌مف ‌العينة ‌اختارت ‌التي ‌السابقة ‌الدراسات ‌مع الحالية

‌لتطبيؽ‌إجراءات‌البحث.‌الابتدائيةوبالتحديد‌المرحمة‌
 بالنسبة لأدوات الدراسة  ا:رابعً 
 دراسة‌ـ(3076)استخدمت‌بعض‌الدراسات‌اختبار‌ميارات‌الاستماع‌مثؿ‌دراسة‌وساس‌‌،

‌ ‌عفيفة ‌ـ(3075)أبو ‌سعود ‌دراسة ‌عاشورـ(3074)، ‌دراسة ‌السبعاف‌ـ(3074)، ‌دراسة ،
‌.ـ(3070)،‌دراسة‌الشنطي‌ـ(3073)،‌دراسة‌مزيد‌ـ(3073)
 ‌ ‌دراسة ‌مثؿ: ‌الاستماع ‌لميارات ‌الملاحظة ‌أداة ‌بعض‌الدراسات  &Gulecaاستخدمت

Durmus‌(3074)ـ(3008)ودراسة‌أبو‌دية‌‌ـ. 

 ‌ًـ(3076)مشيراوي‌مثؿ‌دراسة‌ال‌ااستخدمت‌بعض‌الدراسات‌الاختبار‌والملاحظة‌مع. 

 بونبوف‌‌ ‌دراسة ‌ ‌مثؿ: ‌الدراسة ‌ىدؼ ‌لتحقيؽ ‌المقابمة ‌أداة ‌الدراسات ‌بعض استخدمت
Poonpon‌(3076)ـ‌

 تـ‌‌ ‌التي ‌الدروس ‌في ‌الملاحظة ‌أداة ‌أعدت ‌التي ‌الدراسات ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة وتتفؽ
 اختيارىا.

 : بالنسبة لمنتائجاخامسً 
 ‌ّجيات‌والطرؽ‌التدريسية‌المستخدمة‌في‌تنمية‌ستراتيدت‌عمى‌فعالية‌الاجميع‌الدراسات‌أك

‌بيف‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌إلى ‌النتائج ‌أشارت ‌حيث ‌الاستماع، ميارات
‌المجموعتيف‌الضابطة‌والتجريبية‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.

 في‌بناء‌الإطار‌النظري‌المتعمؽ‌بميارات‌‌ ‌الحالية‌مف‌الدراسات‌السابقة استفادت‌الدراسة
‌المشيراوي‌الاستم ‌دراسة ‌وخاصة ‌الملاحظة ‌أداة ‌بناء ‌في ‌الميارات ‌أنسب ‌واختيار اع

 ـ(.3073،‌ودراسة‌السبعاف‌)ـ(3076)
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 المحور الثالث
 دراسات تتعمق بالفيم القرائي

  م(:2017). دراسة الزىراني 1

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌نموذج‌أبعاد‌التعمـ‌لمارزانو‌في‌تنمية‌مستويات‌الفيـ‌
‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌المتوسطال ‌قرائي ‌شبو‌، ‌والمنيج ‌الوصفي، ‌الباحث‌المنيج استخدـ

‌الباحث‌عددً‌ ‌وقد‌صمـ ‌والضابطة، ‌عمى‌المجموعتيف‌التجريبية ‌المعتمد مف‌المواد‌‌االتجريبي؛
‌في ‌تمثمت ‌البحثية ‌القرائي:والأدوات ‌الفيـ ‌ميارات ‌قائمة ‌القرائي‌.أ( ‌الفيـ ‌اختبار ‌‌.ب(

وقيس‌صدقيا،‌وثباتيا،‌ثـ‌طبقت‌عمى‌عينة‌عشوائية‌تكونت‌.‌مـ.‌د(‌دليؿ‌المتعمـج(‌دليؿ‌المع
‌طالب37‌ًمف‌) ‌النسائي‌بمدينة‌‌ا( مف‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌المتوسط‌المنتظميف‌بمدرسة‌الإماـ
قسموا‌في‌مجموعتيف‌إحداىما‌تجريبية،‌والأخرى‌ضابطة.‌وكشفت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌وجود‌،‌جدة

ائية‌بيف‌طلاب‌المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة‌في‌متوسطات‌درجات‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحص
‌الناقد،‌ ‌الاستنتاجي، ‌)الحرفي، ‌المستويات‌الخمسة ‌القرائي‌عند ‌البعدي‌في‌اختبار‌الفيـ الأداء

‌.التذوقي،‌الإبداعي(؛‌لصالح‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية
 م(:2016). دراسة الخميف 2

‌است ‌أثر ‌معرفة ‌إلى ‌الدّراسة ‌تحسيف‌ىدفت ‌في ‌سردىا عادة ‌وا  ‌القصة ‌استراتيجية خداـ
مستويات‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌الطلاب‌ذوي‌صعوبات‌التعمـ‌في‌البادية‌الشمالية‌الشرقية.‌اعتمد‌

‌اختبارً‌ ‌الباحث ‌وأَعَد  ‌التجريبي، ‌شبو ‌المنيج ‌القرائي)الحرفي،‌‌االباحث ‌الفيـ ‌مستويات في
‌عم ‌الدّراسة ‌وطبقت ‌والناقد(. ‌)والاستنتاجي، ‌طالب33‌ًى ‌تـ‌س ‌قُ‌‌ا( ‌تجريبية ‌مجموعتيف: ‌إلى موا

‌طريقة‌ ‌باستخداـ ‌تدريسيا ‌تـ ‌وضابطة ‌سردىا(، عادة ‌وا  ‌)القصة ‌استراتيجية ‌باستخداـ تدريسيا
‌لأثر‌ ‌تعزى ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌الدّراسة ‌نتائج ‌أظيرت ‌وقد ‌التقميدية. التدريس

عادة‌سردىا،‌ولصا لح‌المجموعة‌التجريبية‌وعمى‌جميع‌المستويات‌استخداـ‌استراتيجية‌القصة‌وا 
‌الدّراسة‌بتدريب‌معممي‌ )الحرفي،‌والاستنتاجي،‌والناقد(.‌ويوصي‌الباحث‌في‌ضوء‌نتائج‌ىذه

‌في‌التعميـ.‌راتيجيةاستكالمغة‌العربية‌عمى‌كيفية‌إعداد‌القصص‌واستخداميا‌

 م(:2016). دراسة كرم الدين 3

‌فعال ‌مدى ‌معرفة ‌إلى ‌الدراسة ‌الذىنية‌ىدفت ‌الخرائط ‌استراتيجية ‌باستخداـ ‌برنامج ية
‌ ‌المرحمة ‌أطفاؿ ‌مف ‌القرائي‌لدى‌عينة ‌الفيـ ذوي‌صعوبات‌التعمـ.‌‌الابتدائيةلتحسيف‌صعوبة
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 ـ‌‌ا(‌تمميذ30‌ًتكونت‌عينة‌الدراسة‌مف‌) تقسيـ‌العينة‌إلى‌مجموعتيف‌‌مف‌الدرجة‌الخامسة‌وقد‌ت
،‌استخدمت‌الباحثة‌أدوات‌الدراسة‌التالية:‌اختبار‌متساويتيف‌إحداىما‌تجريبية‌والأخرى‌ضابطة

‌القرائي‌ومقياس‌صعوبات‌التعمـ.‌وأظيرت‌النتائج‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌ الفيـ
‌ ‌التصنيؼ‌المتوسط ‌القياس‌البعدي‌في‌اختبار‌متوسطي ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية لممجموعتيف

‌وفر‌ ‌التجريبية، ‌المجموعة ‌القرائي‌لصالح ‌بيف‌متوسطي‌درجات‌الفيـ ‌إحصائية وؽ‌ذات‌دلالة
‌القياس‌ ‌لصالح ‌القراءة ‌لفيـ ‌والبعدي ‌القبمي ‌المقياسيف ‌في ‌التجريبي ‌المقياس ‌في التصنيؼ

‌البعدي.‌

  م(:2016). دراسة التتري 4

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌توظيؼ‌القصص‌الرقمية‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌
ساسي،‌اتبع‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌حيث‌اختار‌العينة‌بطريقة‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌الأ
مف‌طلاب‌مدرسة‌ذكور‌بيت‌لاىيا‌الابتدائية،‌مقسميف‌‌ا(‌طالب63‌ًعشوائية‌والتي‌تكونت‌مف‌)

(‌ ‌مف ‌مكونة ‌تجريبية ‌إحداىما ‌طالب26‌ًإلى‌مجموعتيف ‌)ا( ‌مف ‌مكونة ‌والأخرى‌ضابطة ،26‌)
بار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي،‌وقد‌أسفرت‌النتائج‌عف‌وجود‌فروؽ‌.‌وتمثمت‌أداة‌الدراسة‌في‌اختاطالبً‌

ات‌أقرانيـ‌في‌جذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متوسط‌درجات‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌در‌
‌مستوياتو‌ ‌بجميع ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌لاختبار ‌البعدي ‌التطبيؽ ‌في ‌الضابطة المجموعة

‌الا ‌طلا)الحرفي، ‌لصالح ‌النقدي( ‌المستنتاجي، ‌الباحث‌بمراعاة‌جب ‌ويوصي ‌التجريبية. موعة
مصممي‌مناىج‌المغة‌العربية‌اختيار‌النصوص‌المناسبة‌في‌دروس‌القراءة‌بحيث‌تركز‌أىدافيا‌

‌وأساليب‌تدريسيا‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.

 مMarloesr & Jong (2015:). دراسة  مارلوسر وجونغ 5

القدرات‌والمعرفة‌باستراتيجيات‌ميارات‌القراءة‌‌ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌تحديث
عمى‌‌تعمـ‌ميارة‌الفيـ‌القرائي‌والفروؽ‌الفردية.‌اعتمد‌الباحثاف‌المنيج‌التجريبي،‌وبمغت‌عينة‌

الباحثاف‌اختباريف‌‌مف‌الطمبة‌اليولندييف‌في‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي.‌أعدّ‌‌ا(‌طالب784‌ًالدراسة‌)
رعة‌القراءة‌والفيـ‌القرائي.‌وأشارت‌النتائج‌إلى‌أف‌المعرفة‌اسة‌لقياس‌سر‌موحديف‌عمى‌عينة‌الد

‌باستراتيجيات‌ميارات‌القراءة‌كاف‌لو‌الأثر‌الواضح‌عمى‌ميارة‌الفيـ‌القرائي.

‌
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 مCiancio,el (2015:). دراسة سياكيو وآخرون 6

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌معدؿ‌الفيـ‌القرائي‌كمؤشر‌عمى‌وضوح‌القراءة‌لدى‌طمبة‌
مف‌‌اً‌(‌طالب7334مع‌المعمومات‌مف‌)بجوالثالث‌الأساسي.‌قاـ‌الباحثوف‌لأوؿ‌والثاني‌الصؼ‌ا

(‌ ‌بقراءة ‌الطمبة ‌قاـ ‌والثالث، ‌والثاني ‌الصؼ‌الأوؿ ‌مفتوحة‌2طمبة ‌أسئمة ‌عف ‌وأجابوا (فقرات،
مف‌خلاؿ‌تقسيـ‌تقيس‌ميارة‌الفيـ‌القرائي،‌وتـ‌قياس‌معدؿ‌نسبة‌صحة‌ميارة‌الفيـ‌والاستيعاب‌

جابات‌الصحيحة‌عمى‌عدد‌الثواني‌المستغرقة‌لقراءة‌الفقرة.‌وقد‌أظيرت‌النتائج‌المئوية‌للإالنسبة‌
والاستيعاب‌بعناصرىا،‌وىي‌الإجابات‌الصحيحة‌والوقت‌المستغرؽ‌‌،نسبة‌صحة‌ميارة‌الفيـ‌أفّ‌

في‌القراءة‌كاف‌لو‌علاقة‌بدرجات‌وضوح‌القراءة.‌ومف‌أىـ‌توصيات‌الدراسة‌أىمية‌قياس‌وقت‌
‌وذلؾ‌لمدراسات‌المستقبمية.‌،ءة‌ضمف‌قياس‌صحة‌ميارة‌الفيـ‌القرائيالقرا
  م(:2015). دراسة الربيعي 7

‌التعرّؼ‌إلى‌"أثر‌استراتيجية‌ ‌لدى‌(P.R.O.Rىدفت‌الدراسة ‌القرائيّ ‌الفيـ ‌في‌تنمية )
طلاب‌الصؼ‌الأوؿ‌المتوسط‌في‌مادة‌المطالعة".‌اعتمد‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌تألفت‌عينة‌

موزعيف‌بيف‌شعبتيف‌دراسيتيف،‌مثمت‌إحداىما‌المجموعة‌التجريبية‌التي‌‌ا(‌طالب50‌ًحث‌مف‌)الب
‌ ‌استراتيجية) ‌وفؽ ‌(P.R.O.Rدرّست ،(‌ ‌طالب20‌ًبواقع ‌المجموعة‌ا( ‌الأخرى ‌الشعبة ‌ومثمت ،

‌التقميدية‌بواقع‌) ‌التي‌درّست‌بالطريقة ‌طالب20‌ًالضابطة ‌الباحث‌اختبارً‌ا( ‌أعد  ‌القرائيّ‌‌ا. ،‌لمفيـ
(‌ (‌فقرة‌في‌سؤاليف‌موزعة‌بيف‌مستويات‌الفيـ‌الأربعة‌)الحرفي،‌والاستنتاجي،‌والتذوقي،‌37ضّـ

(‌لمعرفة‌دلالة‌الفرؽ‌عند‌t-testوالسياؽ(.‌استعمؿ‌الباحث‌الاختبار‌التائي‌لعينتيف‌مستقمتيف‌)
‌بيف‌متوسط‌درجات‌ ‌إحصائية ‌فرؽ‌ذي‌دلالة ‌وجود ‌فأظيرت‌النتائج: بيف‌مجموعتي‌البحث،
‌الذيف‌يدرسوف‌ ‌التجريبية ‌لصالح‌طلاب‌المجموعة ‌القرائيّ، طلاب‌مجموعتي‌البحث‌في‌الفيـ

(.‌وفي‌ضوء‌النتيجة‌التي‌توصؿ‌إلييا‌الباحث،‌أوصى‌P.R.O.Rمادة‌المطالعة‌باستراتيجية‌)
‌بضرورة‌تنوع‌الاستراتيجيات‌والطرائؽ‌والأساليب‌في‌التدريس‌وعدـ‌الاقتصار‌عمى‌واحدة‌منيا.‌

 م(:2015)سة الجنابي . درا8

ىدفت‌الد راسة‌التعرّؼ‌إلى‌"أثر‌استراتيجية‌)التمخيص(‌في‌تنمية‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌طمبة‌
الصؼ‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردف"،‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌وتكوّف‌أفراد‌العينة‌

الأساسي،‌وزعت‌مف‌شعب‌الصؼ‌العاشر‌‌شعبوطالبةً،‌موزعيف‌عمى‌أربع‌‌ا(‌طالب777‌ًمف‌)
‌عشوائيً‌ ‌الشعب ‌استراتيجية‌‌اىذه ‌باستخداـ ‌تدريسيا ‌جرى ‌تجريبية ‌مجموعة ‌مجموعتيف، إلى

(‌ ‌مف ‌وتكوّنت ‌طالب34‌ً)التمخيص(، ‌و)ا( ،20(‌ ‌مف ‌تكوّنت ‌ضابطة ‌ومجموعة ‌طالبةً، )35‌)
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‌الباحث‌اختبار20‌ً،‌و)اطالبً‌ مف‌نوع‌(‌‌فقرة‌34في‌الفيـ‌القرائي‌تكوّف‌مف‌)‌ا(‌طالبةً،‌وقد‌أعدّ
‌قبمي‌ ‌بشكؿ ‌الد راسة ‌مجموعتي ‌عمى ‌طبؽ ‌وثباتو، ‌صدقو ‌مف ‌التأكد ‌تـ ‌متعدّد، ‌مف الاختيار

‌دليلًا‌ ‌كذلؾ ‌الباحث ‌وأعدّ ‌دُرّس‌تبعً‌‌بعدي، ‌الذي ‌التعميمي ‌المحتوى ‌تضمف لخطوات‌‌الممعمـ
‌تعزى‌ ‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية ‌وجود ‌يأتي: ‌أظيرت‌النتائج‌ما ‌وقد ‌)التمخيص(، استراتيجية

‌استراتيجية‌لأ ‌باستخداـ ‌دُرست ‌التي ‌التجريبية ‌المجموعة ‌ولصالح ‌التدريس ‌استراتيجية ثر
)التمخيص(.‌كما‌أظيرت‌عدـ‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزى‌)لأثر‌التفاعؿ‌بيف‌الطريقة‌
والجنس(‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌الأساسي،‌وقد‌أوصت‌الد راسة‌بضرورة‌الاىتماـ‌باستراتيجية‌

‌ص(.)التمخي
 م(:2015). دراسة الصيداوي 9

تناؿ‌القمر‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌‌استراتيجيةىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ‌
القرائي‌لدى‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي.‌اتبع‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌حيث‌تكونت‌عينة‌

‌تقسيميـ‌بالتساوي‌إلى‌مجموعتيف‌إح70الدراسة‌مف‌) ‌تمميذة،‌تـ ‌تجريبية‌وعددىا)( (‌30داىما
‌ ‌درست‌باستخداـ ‌)‌استراتيجيةتمميذة ‌والأخرى‌ضابطة‌وعددىا ‌درست‌30تناؿ‌القمر، ‌تمميذة )

‌القرائي‌ ‌ميارات‌الفيـ ‌اختبار ‌تمثمت‌في ‌والتي ‌الدراسة ‌الباحث‌أداة ‌أعد ‌الاعتيادية. بالطريقة
(‌ ‌مف ‌تكوف ‌د20والذي ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌الدراسة ‌نتائج ‌وأظيرت ‌فقرة. ‌بيف‌( ‌إحصائية لالة

موعة‌التجريبية‌ومتوسطات‌درجات‌المجموعة‌الضابطة‌في‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌جمتوسطات‌الم
ومستوياتو‌لصالح‌المجموعة‌التجريبية.‌وفي‌ضوء‌ىذه‌النتائج‌أوصت‌الدراسة‌بضرورة‌الاىتماـ‌

ا‌مف‌تأثير‌في‌أداء‌بتنمية‌مستويات‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌الأساسية‌الأولى،‌لما‌لي
‌التلاميذ‌في‌مقرر‌المغة‌العربية‌بشكؿ‌خاص،‌وجميع‌المقررات‌الدراسية‌الأخرى‌بشكؿ‌عاـ.‌

 م(:2014). دراسة الأحول 10

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌بعض‌استراتيجيات‌التدريس‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌
‌الاستراتي ‌وىذه ‌الثانوي، ‌الأوؿ ‌الصؼ ‌طلاب ‌لدى ‌الاستماع‌القرائي ‌)استراتيجية ‌ىي: جيات

(‌50المتكرر،‌استراتيجية‌التساؤؿ‌الذاتي،‌استراتيجية‌التمخيص(،‌وقد‌تكونت‌عينة‌البحث‌مف‌)
‌في ‌تمثمت ‌والتي ‌ومواده ‌الدراسة ‌أدوات ‌لطلاب‌‌:طالبًا، ‌اللازمة ‌القرائي ‌الفيـ ‌بميارات قائمة

‌استخدا ‌دليؿ ‌القرائي، ‌الفيـ ‌اختبار ‌الثانوي، ‌تنمية‌الصؼ‌الأوؿ ‌في ‌الاستراتيجيات‌المقترحة ـ
‌عمى‌ ميارات‌الفيـ‌القرائي،‌وقد‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌فاعمية‌ىذه‌الاستراتيجيات،‌وقدرتيا

‌تنمية‌وتحسيف‌ميارات‌الطلاب‌في‌الفيـ‌القرائي.
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 (م2012. دراسة الشيري )11

راءة‌في‌تنمية‌ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌استخداـ‌نشاطات‌الق
.‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌شبو‌الابتدائيالفيـ‌القرائي‌والاتجاه‌نحوىا‌لدى‌تلاميذ‌الصؼ‌السادس‌

تـ‌توزيعيـ‌عمى‌مجموعتيف‌إحداىما‌تجريبية‌وعددىا‌‌ا(‌تمميذ57‌ًالتجريبي،‌وبمغ‌حجـ‌العينة‌)
قاـ‌الباحث‌بإعداد‌.‌ولتحقيؽ‌غرض‌الدراسة‌ا(‌تمميذ20‌ًوالأخرى‌ضابطة‌وعددىا‌)‌ا(‌تمميذ27‌ً)

‌لدى‌تلاميذ‌ ‌القراءة ‌نحو ‌القرائي‌ومقياس‌الاتجاه ‌والتي‌تمثمت‌في‌اختبار‌الفيـ أدوات‌الدراسة
‌ ‌السادس ‌بيف‌الابتدائيالصؼ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فروؽ ‌وجود ‌إلى ‌النتائج ‌وتوصمت .

‌التطبيؽ‌ ‌في ‌الضابطة ‌المجموعة ‌درجات ‌ومتوسطات ‌التجريبية ‌المجموعة ‌درجات متوسطات
‌المجموعة‌ ‌أفراد ‌لصالح ‌القراءة ‌نحو ‌الاتجاه ‌مقياس ‌وكذلؾ ‌القرائي، ‌الفيـ ‌لاختبار البعدي

‌ضوء ‌وفي ‌بضر‌‌التجريبية. ‌الباحث ‌أوصى ‌الدراسة ‌العربية‌ور‌نتائج ‌المغة ‌معممي ‌تشجيع ة
‌دعا‌ ‌كما ‌الميارات‌المغوية، ‌لتنمية ‌وغير‌صفية ‌صفية ‌نشاطات‌قراءة ‌عمى‌استخداـ وتدريبيـ

المناىج‌ومطوييا‌إلى‌تخطيط‌مناىج‌المغة‌العربية‌بحيث‌تركز‌أىدافيا،‌وأساليب‌الباحث‌مؤلفي‌
ت‌والبرامج‌اتدريسيا‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌والاتجاىات‌نحو‌القراءة‌مف‌خلاؿ‌النشاط

‌الحديثة‌في‌التدريس.‌والاستراتيجيات
 :(م2012. دراسة نيابة )12

جية‌التساؤؿ‌الذاتي‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌الفيـ‌ستراتياثر‌أىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌
القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌المتوسط.‌اعتمد‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌حيث‌طػُبؽ‌البحث‌

(‌ (‌طالبًا‌مف‌الصؼ‌الثاني‌المتوسط‌في‌محافظة‌بابؿ.‌تـ‌توزيعيـ‌50عمى‌عينة‌بمغ‌حجميا
(‌ ‌مف ‌مكونة ‌تجريبية ‌مجموعتيف ‌درست20عمى ‌طالبًا ‌الذاتي،‌‌( ‌التساؤؿ ‌لاستراتيجية وفقًا

(‌طالبًا‌درست‌بالطريقة‌الاعتيادية.‌وتمثمت‌أدوات‌الدراسة‌وموادىا‌في‌20وضابطة‌مكونة‌مف‌)
‌الاقتصار‌عمى‌الميارات‌التي‌اتفقت‌عمييا‌ ‌وتـ ‌القرائي‌المناسبة‌لمطلاب، قائمة‌ميارات‌الفيـ

‌ ‌مف ‌التأكد ‌بعد ‌لقياسيا ‌واختبار ‌السابقة، ‌وجود‌الدراسات ‌الباحث‌إلى ‌وتوصؿ ‌وثباتو. صدقو
‌الفيـ‌ ‌وميارات ‌الحرفي، ‌الفيـ ‌ميارات ‌في ‌البعدي ‌التحصيؿ ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات فروؽ
‌بعد‌ ‌الإبداعي، ‌الفيـ ‌وميارات ‌التذوقي، ‌الفيـ ‌وميارات ‌النقدي، ‌الفيـ ‌وميارات الاستنتاجي،

لبحث‌بجممة‌مف‌التوصيات‌ضبط‌التحصيؿ‌القبمي‌لصالح‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية.‌وأوصى‌ا
جاء‌مف‌أىميا:‌التركيز‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌عند‌بناء‌مناىج‌المغة‌العربية،‌واختيار‌
كسابيا‌لمطلاب‌في‌دروس‌القراءة‌أثناء‌المواقؼ‌التعميمية.‌ ‌النصوص،‌والعمؿ‌عمى‌تنميتيا،‌وا 
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  :تعميق الباحثة عمى الدراسات التي تتعمق بالمحور الثالث

 بالنسبة للأىداف  :ولًا أ
 بعض‌الا‌ ‌استخداـ ‌أثر ‌عف ‌الكشؼ ‌إلى ‌الدراسات ‌بعض ‌تنمية‌ستراتيىدفت ‌في جيات

‌الديف‌)‌ـ(3075)ميارات‌الفيـ‌القرائي‌مثؿ:‌دراسة‌الخميؼ‌ (،‌دراسة‌3075،‌دراسة‌كرـ
،‌دراسة‌مارلوسر‌ـ(3074)،‌دراسة‌الجنابي‌ـ(3074)،‌دراسة‌الربيعي‌ـ(3075)التتري‌‌
‌ ‌ـMarloesr & Jong‌(3074)وجونغ ‌الصيداوي ‌دراسة ‌ ‌الأحوؿ‌ـ(3074)، ‌دراسة ،

 .ـ(3073)،‌دراسة‌نيابة‌ـ(3073)

 ىدفت‌بعض‌الدراسات‌لمعرفة‌معدؿ‌الفيـ‌القرائي‌كمؤشر‌عمى‌وضوح‌القراءة‌لدى‌طمبة‌
‌ ‌وآخروف ‌سياكيو ‌دراسة ‌ ‌مثؿ: ‌الأساسي ‌والثالث ‌والثاني ‌الأوؿ ‌Ciancio,elالصؼ

‌.ـ(3074)
 فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌استخداـ‌نشاطات‌القراءة‌في‌‌إلى‌ض‌الدراسات‌التعرؼىدفت‌بع

‌ـ(.3073تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌مثؿ:‌دراسة‌الشيري)
 ‌ ‌التعرؼ ‌الدراسات ‌بعض ‌ىدفت ‌مثؿ‌إلى ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌مارازانو ‌نموذج فاعمية

‌(.‌ـ3076الزىراني‌)
 م‌ ‌تنمية ‌إلى ‌فيدفت ‌الحالية ‌الدراسة ‌أما ‌الرسوـ ‌برنامج ‌باستخداـ ‌القرائي ‌الفيـ يارات

في‌بناء‌برنامج‌لتنمية‌‌ـ(3073)المتحركة،‌وىذا‌يشير‌إلى‌أنيا‌اتفقت‌مع‌دراسة‌الشيري‌
‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌واختمفت‌في‌طبيعة‌البرنامج.

 بالنسبة لمنيج الدراسة المتبع ا:ثانيً 
 الديف‌اتبعت‌بعض‌الدراسات‌المنيج‌التجريبي‌مثؿ:‌دراسة‌ك‌ ،‌دراسة‌التتري‌ـ(3075)رـ

‌ـ(3075) ‌الربيعي ‌دراسة ‌ـ(3074)، ‌الصيداوي ‌دراسة ‌الأحوؿ‌ـ(3074)، ‌دراسة ،
‌.ـ(3073)،‌دراسة‌نيابة‌ـ(3073)
 ‌ ‌الزىراني ‌دراسة ‌مثؿ: ‌التجريبي ‌شبو ‌المنيج ‌الدراسات ‌بعض ‌دراسة‌ـ(3076)اتبعت ،

‌ـ(3073)‌،‌‌دراسة‌الشيريـ(3074)،‌دراسة‌الجنابي‌ـ(3075)الخميؼ‌
 ت‌التي‌اعتمدت‌المنيج‌التجريبي.اسااتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدر‌و‌ 

‌
‌
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 بالنسبة لمعينة المختارة  ا:ثالثً 
 ‌‌:عدا‌ ‌ما ‌الإعدادية ‌المرحمة ‌المدارس ‌ ‌طمبة ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌اختارت ‌الدراسات معظـ

‌الديف‌ دراسة‌‌،ـ(3074)،‌دراسة‌الصيداوي‌ـ(3075)،‌دراسة‌التتري‌ـ(3075)دراسة‌كرـ
‌ ‌وآخروف ‌ـCiancio,el‌(3074)سياكيو ‌الشيري ‌دراسة ‌ ‌عينة‌ـ(3073)، ‌كانت ‌فقد ،

‌ـ(3073)،‌دراسة‌الأحوؿ‌ـ(3074)،‌أما‌دراسة‌الجنابي‌الابتدائيةالدراسة‌طمبة‌المدارس‌
‌.فقد‌كانت‌عينة‌الدراسة‌مف‌طمبة‌المدارس‌الثانوية

 ولكنيا‌الابتدائيةينة‌مف‌طمبة‌المرحمة‌اتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌التي‌اختارت‌الع‌،
 تميزت‌باختيار‌العينة‌مف‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.

 بالنسبة لأدوات الدراسة ا:رابعً 
 ‌ًلقياس‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.‌ااستخدمت‌جميع‌الدراسات‌اختبار‌
 كأ‌ ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌اختبار ‌استخدمت ‌التي ‌الدراسات ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة داة‌اتفقت

 لتحقيؽ‌اليدؼ‌مف‌الدراسة.

 بالنسبة لنتائج الدراسة  ا:خامسً 
 جيات‌والنماذج‌والطرؽ‌المتبعة‌في‌تنمية‌ميارات‌ستراتيأظيرت‌نتائج‌الدراسات‌فاعمية‌الا

‌القرائي،‌حيث‌أثبتت‌جميع‌الدراسات‌وجود‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متوسط‌ الفيـ
‌ا ‌والمجموعة ‌التجريبية ‌الفيـ‌درجات‌المجموعة ‌البعدي‌لاختبار ‌التطبيؽ ‌لصالح لضابطة

‌القرائي.
 لمدراسة‌‌ ‌النظري ‌الإطار ‌بناء ‌في ‌القرائي ‌بالفيـ ‌المتعمقة ‌الدراسات ‌مف ‌الباحثة واستفادت

‌وبناء‌أداة‌الدراسة‌)اختبار‌الفيـ‌القرائي(.

 :التعميق العام عمي الدراسات السابقة

رضو،‌وتوضيح‌أىـ‌نقاط‌الاتفاؽ‌ونقاط‌في‌ضوء‌ما‌تناولتو‌الدراسات‌السابقة‌وما‌تـ‌ع
الدراسة‌الحالية‌تختمؼ‌عف‌الدراسات‌‌ف‌لمباحثة‌أفّ‌الاختلاؼ‌بيف‌الدراسات‌السابقة‌والحالية،‌تبيّ‌

السابقة‌في‌أنيا‌تناولت‌المحاور‌الثلاث‌)برنامج‌الرسوـ‌المتحركة،‌ميارات‌الاستماع،‌ميارات‌
‌الفيـ‌القرائي(.

‌

‌
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 :لية من الدراسات السابقة فيوقد استفادت الدراسة الحا

‌كتابة‌الإطار‌النظري‌الخاص‌بكؿ‌محور. -

 اختيار‌الأساليب‌الإحصائية‌المناسبة‌لمتحقؽ‌مف‌فرضيات‌الدراسة. -

 إعداد‌دليؿ‌المعمـ. -

 تحميؿ‌وتفسير‌نتائج‌الدراسة‌الحالية. -

 :وقد اختمفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة فيما يمي

ستماع‌والفيـ‌القرائي‌في‌امج‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الافي‌دراسة‌فاعمية‌برن
‌كتاب‌ ‌الدراسة ‌وأضافت‌ىذه ‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي. ‌ ‌لدى‌طمبة ‌الجميمة( ‌انظريً‌‌اطارً‌إ)لغتنا
‌المتحركة،‌ميارات‌الاستماع،‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.‌شاملًا‌  عف‌الرسوـ

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الفصل الرابع
 الطريقة والإجراءات

يتضمف‌ىذا‌الفصؿ‌الإجراءات‌التي‌اتبعت‌في‌ىذه‌الدراسة‌الحالية،‌والتي‌شممت‌منيج‌
عداد‌دليؿ‌ الدراسة‌المتبع،‌ومجتمعيا،‌وعينتيا،‌وكيفية‌اختيارىا،‌ومتغيرات‌الدراسة‌وضبطيا،‌وا 

‌المتحركة،‌و‌ ‌لتصميـ‌الرسوـ بنائو،‌ووصؼ‌أداة‌الدراسة‌وكيفية‌إعدادىا،‌والتأكد‌مف‌المعمـ‌اللازـ
الدراسة،‌كما‌تصؼ‌المعالجات‌‌وبناء‌ىذهعمييا‌تطبيؽ‌‌صدؽ‌وثبات‌الأداة،‌والإجراءات‌التي‌ت‌ّـ

‌الإحصائية‌التي‌اعتمدت‌عمييا‌الباحثة‌في‌تحميؿ‌بيانات‌الدراسة.

 : منيج الدراسةأولًا 
‌‌المنيج‌التجريبي:‌

‌التجر‌ ‌"يعرؼ‌المنيج ‌بأنو: ‌أحد‌يبي ‌تغيرات‌في ‌إدخاؿ ‌مع ‌حالية ‌يدرس‌ظاىرة منيج
‌(73ـ،‌ص‌3002العوامؿ‌أو‌أكثر‌ورصد‌نتائج‌ىذا‌التغير"‌)الأغا‌والأستاذ،

‌المنيج‌البنائي:

و‌تحديث‌أستبداؿ‌اىو‌عبارة‌عف‌خطوات‌منظمة‌لإيجاد‌ىيكؿ‌معرفي‌تربوي‌جديد،‌أو‌
تواءـ‌مع‌الظروؼ‌المتوقعة‌يمات‌مستقبمية،‌و‌أو‌استكماؿ‌ىيكؿ‌معرفي‌موجود،‌يتعمؽ‌باستخدا

‌الباحث‌والإمكانيات‌الواقعي ‌يستفيد ‌أو‌المعنييف‌في‌مجاؿ‌ة، ‌لمخبراء ‌مف‌رؤى‌تشاركية خلاليا
‌(.‌707ـ،‌ص2002)الأغا،‌‌"معيف‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌معينة

‌والفيـ‌ ‌الاستماع ‌ميارات ‌لتنمية ‌المتحركة ‌بالرسوـ ‌برنامج ‌ببناء ‌الباحثة ‌قامت حيث
‌ي‌بغزة.الأساسائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌القر‌

بعت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي،‌الذي‌يتناسب‌مع‌قد‌اتّ‌فلتحقيؽ‌اليدؼ‌مف‌ىذه‌الدراسة‌و‌‌
‌ميارات‌ ‌في‌تنمية ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برنامج ‌"فاعمية ‌المتمثؿ‌في‌معرفة ‌الحالية، ىدؼ‌الدراسة

ي‌بغزة"،‌وذلؾ‌بتجربة‌مجموعتيف‌تـ‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساس
‌عشوائيً‌ ‌مجموعة‌اختيارىما ‌لتكوف ‌المجموعتيف ‌إحدى ‌اختيرت ‌حيث ‌بينيما، ‌التكافؤ ‌وأثبت ا،

تجريبية‌يطبؽ‌عمييا‌برنامج‌الرسوـ‌المتحركة،‌وأخرى‌ضابطة‌تدرس‌الدروس‌المحددة‌بالطريقة‌
‌العادية.

‌والشكؿ‌الآتي‌يوضح‌التصميـ‌التجريبي‌لمدراسة:
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 لمجموعة          اختبار قبمي                 المعالجة                 اختبار بعديا  

‌المتحركة‌‌‌‌‌‌‌‌‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7تجريبية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌س‌‌‌ ‌2برنامج‌الرسوـ

‌2س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ة‌‌‌ػػػػػػػػػػػػػػػػاديػػػة‌العػػػػػػػػػػػػػالطريق‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌7س‌‌ضابطة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌

‌مرور‌الزمف
 

 

 (: التصميم التجريبي لمدراسة4.1شكل )

‌

 ثانيا: مجتمع الدراسة:
غزة‌غرب‌ف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌في‌محافظات‌تكو ‌‌‌

‌تمميذ3868‌ًـ(،‌والبالغ‌عددىـ‌)2016-2017لمعاـ‌الدراسي‌) لإحصائية‌وزارة‌‌اوتمميذة،‌وفقً‌‌ا(
‌ـ(.2016-2017والتعميـ‌)‌التربية

 (: توزيع مجتمع الدراسة4.1جدول )

 المجتمع الكمي عدد الإناث عدد الذكور
1841‌2027‌3868 

 ثالثاً: عينة الدراسة:
‌تكونت‌عينة‌الدراسة‌مف:

‌العينة‌الاستطلاعية: .7

‌طالب30‌ًحيث‌اختيرت‌عينة‌مكونة‌مف‌)‌ ‌الشيخ‌‌ا( مف‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌مف‌مدرسة
‌الم ‌عشوائية،‌عجميف ‌بطريقة ‌الدراسة ‌عينة ‌خارج ‌مف ‌العينة ‌واختيرت ‌غزة، ‌غرب شتركة

‌بغرض‌التأكد‌مف‌صلاحية‌أداة‌الدراسة،‌والتأكد‌مف‌الصدؽ‌والثبات.

‌العينة‌الفعمية‌)الأصمية(: .3

اختيار‌مدرسة‌الشيخ‌عجميف‌المشتركة‌غرب‌‌اختارت‌الباحثة‌العينة‌بالطريقة‌العشوائية،‌وت‌ّـ
‌قصديً‌ ‌وذلؾاغزة ‌لمبحث‌‌؛ ‌المدرسة ‌إدارة ‌وتشجيع ‌الغربية، ‌المنطقة ‌تتوسط ‌المدرسة لكوف

العممي،‌بالإضافة‌إلى‌وجود‌إمكانيات‌تقنية‌داخؿ‌المدرسة‌تساعد‌عمى‌إجراء‌الدراسة،‌وقد‌
(‌ ‌العينة ‌حجـ ‌طالب76‌ًبمغ ‌إلى‌( ‌العينة ‌أفراد ‌وقسـ ‌الأساسي، ‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثاني ا
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(‌ ‌عددىا ‌تجريبية ‌طا39مجموعتيف، ‌)البً‌( ‌عددىا ‌وضابطة ‌طالب37‌ً، ‌الآتي‌ا( ‌والجدوؿ ،
‌.يوضح‌توزيع‌أفراد‌عينة‌الدراسة
 توزيع أفراد عينة الدراسة(: 4.2) جدول

 المجموع الكمى العدد المجموعة الشعبة الصف المدرسة

الشيخ‌عجميف‌
‌المشتركة

 ‌39تجريبية 4 الثاني
‌طالبًا 76

 ‌37ضابطة 5 7الثاني

 دراسةا: متغيرات الرابعً 
‌تكونت‌متغيرات‌الدراسة‌مف‌المتغيرات‌الآتية:

‌المتحركة.المتغير المستقل .7 ‌:‌الرسوـ

 ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي.‌المتغير التابع: .3

: إعـداد البرنـامج المقتـرح بالرسـوم المتحركـة لتنمية ميارات الاستماع والفيم القرائي اخامسً 
 لدى طمبة الصف الثاني الأساسي 

‌‌تيدؼ ‌برنامج ‌عمى ‌قائـ ‌مقترح ‌برنامج ‌بناء ‌إلى ‌المتحركة،بالدراسة لتنمية  الرسوـ
،‌وليذه‌الغاية‌قامت‌الباحثة‌يالأساسميارات الاستماع والفيم القرائي لدى طمبة الصف الثاني 

‌ ‌دراسة ‌ومنيا ‌البرامج‌التعميمية، ‌مف‌الدراسات‌التي‌تناولت‌بناء البقع‌بالاطلاع‌عمى‌مجموعة
‌ ‌ـ(3076)وآخروف ‌اليندلي ‌دراسة ‌ـ(3074)، ‌محمد ‌دراسة ‌الشريؼ‌ـ(3073)، ‌دراسة ،

،‌دراسة‌ـ(3073)،‌دراسة‌الزياف‌ـ(3072)،‌دراسة‌بعموشة‌ـ(3072)،‌دراسة‌قرباف‌ـ(3073)
‌.ـ(3077)المومني‌وآخروف‌

 البرنامج المقترح:

‌والخبرات‌ ‌الأىداؼ، ‌مف ‌مجموعة ‌ومتضمنة ‌مترابطة، ‌بطريقة ‌مصممة ‌تعميمية وحدة
‌والفيـ‌وا ‌الاستماع ‌ميارات ‌لتنمية ‌المتنوعة؛ ‌والتقويـ ‌التدريس، ‌وأساليب ‌والوسائؿ، لأنشطة،

‌القرائي‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.

 المنطمقات الفكرية لمبرنامج:

التربية‌أساس‌ميـ،‌حيث‌إف‌سلامة‌الأفراد‌واستقامتيـ‌عمى‌منيج‌سميـ‌مطمب‌تسعى‌
‌الأمـ‌إلى‌تحقيقو.
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‌الحد .7 ‌والوسائؿ‌الاتجاىات ‌التقنية ‌المستحدثات ‌توظيؼ ‌عمى ‌تعتمد ‌التي ‌التدريس ‌في يثة
‌التعميمية‌الحديثة‌في‌التعميـ.

تكوف‌‌أفْ‌‌أىمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌وتنميتيا‌كيدؼ‌مف‌أىداؼ‌التدريس،‌ولابد ‌ .3
أىداؼ‌تدريس‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌منتمية‌لمفمسفة‌التربوية‌الفمسطينية‌مف‌جية،‌
‌لمتغيرات‌ ‌فيـ ‌مف ‌والعشريف ‌الحادي ‌لمقرف ‌الفمسطيني ‌الفرد ‌إعداد ‌لمتطمبات ومستجيبة

‌العممية‌والتكنولوجية‌والحياتية‌مف‌جية‌أخرى.

‌ميا .2 ‌تنمية ‌في ‌المحوسبة ‌المحاكاة ‌أسموب ‌طمبة‌أىمية ‌لدى ‌القرائي ‌والفيـ ‌الاستماع رات
‌و‌ ‌تقميدية، ‌مواقؼ‌غير ‌تقدـ ‌والتي ‌الأساسية ‌مف‌‌ف ‌أالمرحمة ‌سمسمة ‌تقدـ ‌المحاكاة برامج

‌الأحداث‌الواضحة‌لممتعمـ،‌والتي‌تتيح‌لو‌الفرصة‌لممشاركة‌الإيجابية‌في‌أحداث‌البرنامج.
 خطوات إعداد البرنامج المقترح:

 امج بالخطوات التالية:ت عممية إعداد البرنمر  

‌طمبػػة‌ .7 ‌لػػدى ‌القرائي ‌والفيـ ‌ميارات‌الاستماع ‌تنميػػة ‌وىػػو ‌لمبرنػػامج، ‌اليػػدؼ‌العػػاـ تحديػػد
‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.

‌الاطلاع‌عمى‌المراجع‌العربية‌والأجنبية‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي. .3

‌ئمة‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.تحديد‌قائمتيف،‌قائمة‌ميارات‌الاستماع‌وقا .2

‌تػ ‌ .3 ‌)المعرفيػػة ‌مػػف‌الأىػػداؼ‌شممت‌المجالات‌الثلاثة ‌‌–الػػنفس‌حركية‌–ػـ‌وضػػع‌مجموعػػة
القراءة(‌مػػف‌المتوقع‌أف‌‌-المحادثة‌-ت‌إلى‌ثلاثة‌محاور‌وىي‌)الاستماعسمَ‌الوجدانيػػة(،‌وقُ‌

 اليػدؼ‌العػاـ‌السػابؽ‌تحديده.عمػى‌‌تحقؽ‌لدى‌التلاميذ‌بعػد‌دراسػة‌البرنػامج،‌بنػاءً‌

‌:مراحل بناء البرنامج

 مرحمة‌التخطيط‌والإعداد‌لمبرنامج:: المرحمة الأولى

‌تضمف‌التخطيط‌والإعداد‌لمبرنامج‌الخطوات‌التالية:
 : الأىداف العامة لمبرنامجأولًا 

‌مف‌‌إفّ‌ ‌يتطمب‌قائمة‌بالأىداؼ‌التي‌يسعى‌البرنامج‌لتحقيقيا التخطيط‌لبرنامج‌محدد
‌‌خلاؿ‌دراسة‌تنفيذه،‌فمف‌خصائص‌أي‌برنامج‌تعميمي‌تعممي‌أفْ‌ يكوف‌لو‌أىداؼ‌محددة‌يقوـ

‌البرنامج‌عمى‌أساسيا،‌ويمكف‌حصر‌الأىداؼ‌العامة‌لمبرنامج‌المقترح‌بما‌يمي:
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‌تنمية‌الاتجاىات‌الإيجابية‌نحو‌التعمـ‌لدى‌المتعمـ. .7

‌المتحركة .3 ‌.إكساب‌المتعمـ‌المعرفة‌العممية‌مف‌خلاؿ‌الرسوـ

مساعدة‌المتعمـ‌عمى‌توظيؼ‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي:‌وبعض‌الميارات‌العممية‌مف‌ .2
‌خلاؿ‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌الحياة‌العممية.

وىي: الصياد، الباحثات الصغيرات، الديك الذكي، ربعة، الأىداف العامة لمدروس الأ ) أ ( 
 النظافة المراد تطبيقيا بالبرنامج

 : الاستماع ولًا أ

 نص‌المسموع.‌اليستمع‌بانتباه‌إلى‌ -7

 يراعي‌آداب‌الاستماع.‌ -3

 يتفاعؿ‌مع‌النص‌المسموع.‌ -2

 : المحادثةاثانيً 

 يتأمؿ‌الموحة‌المعروضة‌أمامو‌عف‌الدروس،‌ويحدد‌العناصر‌الأساسية‌في‌الموحة.‌ .7

 ‌تامة‌المعنى.‌لًا‌مَ‌ا‌جُ‌كونً‌يتحدث‌عف‌عناصر‌الموحة‌مُ‌ .3

 موحة.‌ا‌مختمفة‌حوؿ‌عناصر‌القصصً‌‌فُ‌يكو ‌ .2

 ا‌لموحة.‌يستنتج‌عنوانً‌ .3

 : القراءةاثالثً 

‌يقرأ‌النص‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌ومعبرة.‌ .7

‌يذكر‌معاني‌المفردات‌الجديدة.‌ .3

‌مف‌إنشائو.‌‌مؿٍ‌يوظؼ‌المفردات‌الجديدة‌في‌جُ‌ .2

‌يستنتج‌الفكرة‌العامة.‌ .3

‌بالنصائح‌التي‌يوجييا‌لو‌الأىؿ.‌ .4  يمتزـ

‌
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  :الأىداف السموكية لمدروس الأربعة) ب ( 

 يحدد‌الفكرة‌الرئيسة‌لمنص‌المسموع. .7

 يربط‌النص‌المسموع‌بالخبرات‌السابقة‌لممستمع. .3

 يميز‌بيف‌أصوات‌الكممات‌المتشابية‌في‌المفظ. .2

 يستنتج‌الأشياء‌الإيجابية‌مف‌النص‌المسموع. .3

 يستخمص‌بعض‌المعمومات‌الواردة‌بالنص‌المسموع. .4

 يجيب‌عف‌الأسئمة‌التي‌تمي‌النص‌المسموع. .5

 ى‌تمثيؿ‌مشيد‌درامي‌لمنص‌المسموع.يقدر‌عم .6

 .ايكمؿ‌الجمؿ‌المسموعة‌بالكممات‌المناسبة‌شفييً‌ .7

 مفيدة‌مف‌الكممات‌المعطاة.‌ملًا‌يكوف‌جُ‌ .8

 .اصحيحً‌‌ايوظؼ‌الكممات‌المسموعة‌توظيفً‌ .70

 يربط‌النص‌المسموع‌بالواقع‌الحياتي. .77

 يعيد‌سرد‌النص‌المسموع‌بأسموبو‌الخاص. .73

 ىو‌مطموب.يصنؼ‌الكممات‌المسموعة‌حسب‌ما‌ .72

‌غوي.تحديد‌مدلوؿ‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌الم ‌ .73

‌غوي.تحديد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌الم ‌ .74

‌ذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .75

‌تحديد‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس. .76

‌استنتاج‌الفكرة‌الرئيسة‌الدرس. .77

‌استخلاص‌اليدؼ‌العاـ‌مف‌الدرس. .78

‌استنباط‌العاطفة‌في‌الدرس. .30

‌قيـ‌السائدة‌في‌الدرس.استنتاج‌ال .37

‌استنتاج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .33
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‌الربط‌بيف‌السبب‌والنتيجة. .32

‌التمييز‌بيف‌الأفكار‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌لمدرس. .33

‌إصدار‌حكـ‌عمى‌موقؼ‌ورد‌في‌الدرس. .34

‌التمييز‌بيف‌السموؾ‌الصحيح‌وغير‌الصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌في‌الدرس.‌ .35

 يرة‌لمدرس.التنبؤ‌بنتائج‌مغا .36

‌
 : تحديد محتوى البرنامج المقترحاثانيً 

وضعيا‌لمبرنامج‌باختيار‌المحتوى‌والخبرات‌‌قامت‌الباحثة‌في‌ضوء‌الأىداؼ‌التي‌ت‌ّـ‌
‌مف‌ ‌ليا ‌توفر ‌بما ‌الباحثة ‌استعانت ‌وقد ‌الأىداؼ، ‌تحقيؽ ‌خلاليا ‌مف ‌يمكف ‌التي والأنشطة

‌ال ‌محتوى ‌وتنظيـ ‌الموضوع، ‌حوؿ ‌سابقة ‌وأدبيات ‌بحيث‌دراسات ‌دروس، ‌شكؿ ‌عمى برنامج
يشتمؿ‌كؿ‌درس‌مف‌الدروس‌عمى‌الأىداؼ‌السموكية،‌وتنميػػة‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌

‌المراد‌تنميتيا‌في‌الدرس،‌والوسائؿ‌التعميمية،‌والأنشطة‌التعميمية،‌وأساليب‌التقويـ.
 : الطرق والاستراتيجيات المستخدمة في تدريس البرنامجاثالثً 

 المحاكاة:أسموب  .1

برنامج‌الدراسة‌قائـ‌عمى‌ىذه‌الطريقة،‌حيث‌أسموب‌المحاكاة‌‌اختيار‌ىذه‌الطريقة؛‌لأف ‌‌ت‌ّـ
‌غير‌ ‌مواقؼ‌تعميمية ‌ويقدـ ‌كما ‌التعمـ، ‌عممية ‌في ‌بعض‌السمطة ‌لمطالب‌بممارسة سمح
‌تقميدية‌بالنسبة‌لممتعمـ؛‌وذلؾ‌بشكؿ‌يثير‌تفكيره،‌ويستخدـ‌إمكانات‌الحاسب‌المتقدمة‌والتي
‌العمميات‌والإجراءات‌التي‌ ‌دراسة ‌ويمكف‌مف‌خلاليا ‌كما ‌الوسائط‌الأخرى، ‌بيا لا‌تتمتع
يصعب‌دراستيا‌بالطرؽ‌التقميدية،‌وتتيح‌الفرصة‌لتطبيؽ‌بعض‌الميارات‌التي‌تـ‌تعمميا‌في‌

‌مواقؼ‌ربما‌لا‌تتوافر‌لممتعمـ‌الفرصة‌لتطبيقيا‌في‌بيئة‌حقيقية.
 التعمم التعاوني:  .2

‌ ‌اختيار‌ىذه ‌لِ‌تـ ‌وتعطػي‌دورً‌مَ‌الطريقة؛ ‌التعميمية، ‌مف‌دور‌كبير‌في‌العممية ‌ليا ‌فعالاً‌ا ‌ا
‌لممتعمـ،‌وتعمؿ‌عمى‌زيادة‌التحصيؿ‌والفيـ‌لدى‌المتعمـ.‌

‌

‌
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 تمثيل الأدوار: .3

ا‌ا‌كبيرً‌اختيار‌ىذه‌الطريقة؛‌لمػا‌ليػا‌مػف‌دور‌كبيػر‌فػي‌العمميػة‌التعميميػة،‌وتعطػي‌دورً‌‌ت‌ّـ‌
‌و‌‌وفعالًا‌ ‌الطريقػة‌لممتعمـ، ‌ىػذه ‌حيث‌إف ‌لدى‌المتعمـ، ‌والفيـ ‌التحصيؿ ‌عمى‌زيادة تعمؿ

تحػاكي‌طبيعػة‌الطفػؿ،‌ومػف‌مميػزات‌ىػذه‌الطريقػة‌تبسػيط‌المجػرد،‌وىػذا‌يسػاعد‌عمػى‌الفيػـ‌
‌بشػكؿ‌كبير.

 المناقشة والحوار: .4

‌التعميمي ‌العمميػة ‌فػي ‌كبيػر ‌دور ‌مػف ‌ليػا ‌لمػا ‌الطريقػة؛ ‌ىػذه ‌اختيػار ‌وفعالًا‌تػـ لممتعمـ،‌‌ػة
‌وتعمؿ‌عمى‌زيادة‌التحصيؿ‌والفيـ‌لدى‌المتعمـ.

 : الوسائل والمواد التعميمية المستخدمة في تنفيذ البرنامجارابعً 

يشػػتمؿ‌البرنػػامج‌عمػػى‌العديػػد‌مػػف‌الأنشػػطة‌والوسػػائؿ‌التقنيػػة‌التعميميػػة،‌التػػي‌يمكػػف‌أف‌‌‌
اؼ‌المنشودة،‌لػذلؾ‌كانػت‌متنوعػة‌حتػى‌تراعػي‌الفػروؽ‌الفرديػة،‌تساعد‌الطمبة‌عمى‌تحقيؽ‌الأىد

وتػػوفر‌فرصػػة‌لممشػػاركة‌الجماعيػػة‌بػػيف‌الطػػلاب،‌وتعمػػؿ‌عمػػى‌إكسػػاب‌المفػػاىيـ‌بشػػكؿ‌مػػنظـ‌
‌ومرتب.‌وسوؼ‌تكوف‌عمى‌النحو‌التالي:

‌أفلاـ‌كرتونية‌تجسد‌الواقع‌المروي. .7

‌.LCDحاسوب‌وجياز‌عرض‌ .3

‌ئح‌معدة‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌البوربوينت‌لموضوعات‌الوحدة.شرا .2

‌رسوـ‌توضيحية. .3
 وقد تضمن محتوى كل درس من الدروس العناصر التالية:

‌عنواف‌الدرس. .7

‌الأىداؼ‌العامة‌لمدرس. .3

 الأىداؼ‌الخاصة‌)السموكية(. .2

 التدريبات‌والوسائؿ‌التعميمية. .3

 إجراءات‌التنفيذ. .4

‌التقويـ. .5
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 اليات البرنامج: الحد الزماني لفعاخامسً 
عمى‌ثلاثة‌‌ابتدائي،‌وكػاف‌الػزمف‌الكمػي‌لمبرنػامج‌موزعػً‌استيدؼ‌البرنامج‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌الا

‌(‌حصص‌في‌الأسبوع‌الواحد.3أسابيع‌بواقع‌)
 : الحد المكاني لفعاليات البرنامج اسادسً 

‌محافظػة‌غزة.ب‌الابتدائيةتـ‌تنفيذ‌البرنامج‌في‌مختبػر‌الحاسػوب‌بمدرسػة‌الشيخ‌عجميف‌
 : أساليب تقويم البرنامجاسابعً 

‌تـ‌اتبػاع‌أسػاليب‌التقػويـ‌فػي‌ضػوء‌أىػداؼ‌البرنػامج‌المقتػرح،‌وىي‌كالتالي:‌
‌:التقويم القبمي-7

‌بعض‌البنود‌ ‌خلاؿ ‌مف ‌وذلؾ ‌الدرس، ‌لموضوع ‌الأساسية ‌المتطمبات ‌عف ‌الكشؼ وىدفو
‌الاختبارية‌في‌بداية‌كؿ‌حصة.

 )التكويني(:التقويم المرحمي -2
‌مػف‌خػلاؿ‌ ‌فػي‌الدراسػة، ‌ليقػيس‌مػدى‌تقػدميـ ‌الشػرح‌لمتلاميػذ؛ ‌المرحمي‌أثنػاء ‌التقويـ إجراء
‌وتعزيػػزىـ،‌ ‌للأنشػػطة، ‌تنفيػػذىـ ‌وكيفيػػة ‌لكػػؿ‌ىػػدؼ، ‌الموضػػوعة إجابػػة‌الطمبػػة‌عػػف‌الأسػػئمة

‌وملاحظة‌سموؾ‌التلاميذ‌أثناء‌الدرس.
 التقويم الختامي: -3

‌في‌أوراؽ‌عمؿ‌صفية‌ ‌أنشطة‌لمطلاب،‌معدة يحدث‌في‌نياية‌كؿ‌درس،‌مف‌خلاؿ‌تقديـ
‌الحصة‌ ‌بداية ‌في ‌بمناقشتيا ‌المعمـ ‌يقوـ ‌ثـ ‌الدرس، ‌متابعة ‌أجؿ ‌مف ‌بيتية؛ ‌عمؿ وأوراؽ

‌التالية،‌لتزودىـ‌بالتغذية‌الراجعة.
 التقويم النيائي: -4

ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌التي‌تـ‌‌مف‌خلاؿ‌إعطاء‌التلاميذ‌الاختبار‌البعدي‌في‌تنميػػة
‌تنميتيا‌بالرسوـ‌المتحركة‌بعد‌الانتياء‌مف‌تنفيذ‌البرنامج.

 تباع الخطوات التالية:: ضبط البرنامج بااثامنً 

بعد‌أف‌تـ‌إعداد‌البرنامج،‌تـ‌عرضو‌عمى‌مجموعة‌مف‌المحكميف‌المختصيف،‌مف‌أجؿ‌‌‌
محكـ‌بنسخة‌مف‌البرنامج‌المعد،‌حيث‌طمب‌منيـ‌التحقؽ‌مف‌صلاحيتو‌لمتطبيؽ،‌وقد‌زود‌كؿ‌

‌إبداء‌الرأي‌في‌النقاط‌التالية:
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 .الصحة‌العممية‌والمغوية‌لمضموف‌البرنامج‌
 .ارتباط‌الأىداؼ‌بالمحتوى‌والإجراءات‌المقترحة‌لمتنفيذ‌
 ‌ًاالحذؼ،‌الإضافة،‌وما‌تراه‌مناسب.‌

 إجراء التعديلات اللازمة: 
حوؿ‌البرنامج،‌والتي‌أسيمت‌في‌إثرائو،‌بعد‌أف‌تـ‌‌بعد‌رصد‌آراء‌المحكميف‌الميمة‌

‌البرنامج‌ ‌وبذلؾ‌أصبح ‌التعديلات‌المطموبة، ‌بإجراء ‌قامت‌الباحثة ‌وقد ‌الاعتبار، ‌بعيف أخذىا
‌يتمتع‌بالصدؽ.

 مرحمة‌تنفيذ‌البرنامج: المرحمة الثانية:
 الأداء النظري: -1

البرنامج‌عمى‌شاشة‌حيث‌تمثؿ‌في‌المحتوى‌النظري‌لمبرنامج،‌مف‌خلاؿ‌عرض‌محتوى‌
‌العرض.

 الأداء العممي: -2
مرحمة‌إعداد‌دليؿ‌لممعمـ؛‌ليسترشد‌بو‌في‌تدريس‌الموضوعات،‌التي‌يتكوف‌منيا‌البرنامج،‌

‌مع‌مراعاة‌أف‌يشمؿ‌الدليؿ‌عمى‌ما‌يمي:
 .عنواف‌الدرس‌
 .الأىداؼ‌العامة‌لمدرس‌
 .)الأىداؼ‌الخاصة‌)السموكية‌
 .التدريبات‌
 .الوسائؿ‌التعميمية 

 ات‌التنفيذ.إجراء‌
 .التقويـ‌

‌وقامت‌بتطبيؽ‌ ‌لمتجربة، ‌المنفذة ‌لمباحثة ‌مرشد ‌لمموقؼ‌التعميمي‌بمثابة ‌الدليؿ ليكوف‌ىذا
البرنامج‌المقترح‌القائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة؛‌لتنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌باستخداـ‌

 بطاقة‌الملاحظة‌لميارات‌الاستماع،‌واختبار‌لمفيـ‌القرائي.
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 : أدوات الدراسةاخامسً 
‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌الدراسة،‌وللإجابة‌عف‌أسئمة‌الدراسة،‌والتحقؽ‌مف‌فرضياتيا‌استخدمت‌الباحثة:

‌أداة‌لجمع‌البيانات:‌بطاقة‌ملاحظة‌ميارات‌الاستماع‌واختبار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي. -‌أ

 المادة‌التعميمية:‌دليؿ‌المعمـ. -‌ب

استخدمت الباحثة لجمع المعمومات أىداف الدراسة الحالية، فقد  تقتضيولما  اوفقً 
 من إعدادىا موضحة عمى النحو التالي: أداتينالدراسة 

 بطاقة‌ملاحظة‌لميارات‌الاستماع. .7

 اختبار‌لميارات‌الفيـ‌القرائي. .3

 المبدئية لقائمة ميارات الاستماع: الصورة ولًا أ
‌المبدئية‌لقائمة‌ميارات‌الفيـ‌والاستماع‌بعد‌الاطلا‌لقد‌ت‌ّـ‌ ع‌عمى‌المراجع‌وضع‌الصورة

‌حددت‌ ‌وقد ‌بالموضوع، ‌العلاقة ‌ذات ‌والبحوث ‌الدراسات ‌إلى ‌بالإضافة ‌التربوية، والأدبيات
‌وىي:)مستوى‌التميز‌السمعي ‌القرائي، ‌لميارات‌الفيـ ‌–مستوى‌التصنيؼ‌‌–المستويات‌الثلاثة

ات‌مدرس(،‌بحيث‌يندرج‌تحت‌كؿ‌مستوى‌مجموعة‌مف‌الميار‌لمستوى‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسة‌
‌(‌ميارة‌فرعية.17الفرعية‌بمغ‌عددىا‌)

‌صدؽ‌القائمة: -7
(‌ميارة‌فرعية،‌17بعد‌إعداد‌ميارات‌الفيـ‌والاستماع‌المكونة‌في‌صورتيا‌المبدئية‌مف‌)‌

عرضت‌عمى‌مجموعة‌مف‌المحكميف‌المتخصصيف‌في‌مجاؿ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس،‌كما‌ىو‌
‌(‌وذلؾ‌لإبداء‌الآراء‌حوؿ:1موضح‌في‌ممحؽ‌رقـ)

 مناسبة‌الميارة‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي.‌مدى‌
 .مدى‌انتماء‌الميارة‌لمستوى‌الفيـ‌المصنؼ‌فيو‌
 .وضوح‌الصياغة‌المغوية‌
 .الحذؼ‌أو‌التعديؿ‌أو‌الإضافة‌

‌التي‌أخذت‌ ‌حيث‌أبدى‌المحكموف‌الآراء ‌القائمة، ‌مراجعة وفي‌ضوء‌ملاحظات‌المحكميف‌تـ
‌بعيف‌الاعتبار،‌وىي:

 المغوية‌لبعض‌الميارات.‌تعديؿ‌الصياغة‌
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 ‌.حذؼ‌بعض‌الميارات‌

 ‌.إضافة‌ميارة‌

‌اعتمدتُ‌ ‌وفقً‌‌وقد ‌والإضافة ‌الحذؼ ‌بعد ‌وذلؾ ‌المحكموف، ‌عمييا ‌اتفؽ ‌التي ‌الميارات ا‌تمؾ
‌لممبررات‌الآتية:

 الصؼ‌الثاني‌الأساسي.‌طلاببعض‌الميارات‌أعمى‌مف‌مستوى‌التفكير‌لدى‌‌

 ‌ُتمؼ.غوي‌مخبعض‌الميارات‌متكررة‌في‌سياؽ‌ل 

‌

‌الصورة‌النيائية‌لمقائمة: -3

‌لميارات‌‌ ‌النيائية ‌القائمة ‌وصمت‌إلى ‌المحكموف، ‌إلييا ‌أشار ‌التعديلات‌التي ‌إجراء بعد
‌(.‌2(‌ميارة،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌ممحؽ‌رقـ‌)14الاستماع،‌حيث‌شممت‌)

 لميارة تصميم البرامج التعميمية : بطاقة ملاحظةاثانيً 

‌الملا ‌بطاقة ‌بإعداد ‌الباحثة ‌قامت ‌الرسوـ ‌برنامج ‌لتصميـ ‌الاستماع؛ ‌لميارات حظة
‌لمخطوات‌الآتية:‌االمتحركة،‌وفقً‌

 .اليدؼ‌مف‌بطاقة‌الملاحظة‌

 .إعداد‌بطاقة‌الملاحظة‌

 .صدؽ‌بطاقة‌الملاحظة‌

 .ثبات‌بطاقة‌الملاحظة‌

 الاستماع‌‌ ‌ميارات ‌مستوى ‌لقياس ‌الملاحظة ‌بطاقة ‌تيدؼ ‌الملاحظة: ‌بطاقة ‌مف اليدؼ
‌المتحركة.لتصميـ‌البرنامج‌الرس ‌وـ

 المتعمقة‌‌ ‌السابقة ‌والدراسات ‌التربوي ‌الأدب ‌عمى ‌الاطلاع ‌بعد ‌الملاحظة: ‌بطاقة إعداد
‌التعميـ‌ ‌وتكنولوجيا ‌التربية ‌في ‌المتخصصيف ‌مف ‌عينة ‌رأي ‌واستطلاع ‌الدراسة، بمشكمة
‌الباحثة،‌وأيضً‌ ‌اوالحاسوب‌عف‌طريؽ‌المقابلات،‌ومف‌خلاؿ‌قائمة‌الكفايات‌التي‌أعدتيا

‌البرنامج‌التدريبي‌المقترح،‌استطاعت‌مجموعة‌ الميارات‌التدريبية‌العممية‌التي‌تكوف‌منيا
الباحثة‌إعداد‌قائمة‌بميارات‌الاستماع،‌وبناء‌عمى‌ىذه‌القائمة،‌قامت‌الباحثة‌ببناء‌بطاقة‌

‌الملاحظة‌في‌ضوء‌الميارات‌الاستماع‌التي‌تـ‌تحديدىا.
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(‌فقرة،‌موزعة‌عمى‌ثلاثة‌أبعاد،‌14ائية‌)وقد‌بمغ‌عدد‌فقرات‌البطاقة‌بعد‌صياغتيا‌الني
(،‌حيث‌أعطى‌لكؿ‌فقرة‌وزف‌مدرج‌وفؽ‌سمـ‌متدرج‌ثلاثي‌)عالي،‌3-4كما‌يظير‌في‌الجدوؿ‌)

(‌ ‌التالية ‌الأوزاف ‌أعطيت ‌ضعيؼ(، ‌2متوسط، ،3‌ ‌الاستماع‌7، ‌الميارات ‌مستوى ‌لمعرفة (؛
‌المتحركة. ‌لتصميـ‌برنامج‌الرسوـ

 ة الملاحظة عمى أبعادىاتوزيع فقرات بطاق(: 4.3جدول )

 عدد الفقرات البعد م
 ‌8ميارات‌التميز‌السمعي‌7

 ‌3ميارات‌التصنيؼ‌3

 ‌3ميارات‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسية‌‌2

 14 المجموع

‌
 :صدق البطاقة 

‌قامت‌الباحثة‌بتقنيف‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة؛‌وذلؾ‌لمتأكد‌مف‌صدقيا‌كالتالي:

‌صدؽ‌المحكميف: .7

لاحظة‌في‌صورتيا‌الأولية‌عمى‌مجموعة‌مف‌أساتذة‌جامعييف‌مف‌عرض‌بطاقة‌الم‌ت‌ّـ
‌الجامعات‌ ‌في ‌يعمموف ‌ممف ‌التعميـ، ‌وتكنولوجيا ‌التدريس ‌وطرؽ ‌المناىج ‌في المتخصصيف
الفمسطينية‌بمحافظات‌غزة،‌ومشرفي‌مبحث‌التكنولوجيا‌في‌وزارة‌التربية‌والتعميـ‌العالي،‌حيث‌

ناسبة‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة،‌وكذلؾ‌وضوح‌صياغاتيا‌قاموا‌بإبداء‌آرائيـ‌وملاحظاتيـ‌حوؿ‌م
غوية،‌وفي‌ضوء‌تمؾ‌الآراء‌تـ‌استبعاد‌بعض‌الفقرات،‌وتعديؿ‌بعضيا‌الآخر؛‌ليصبح‌عدد‌المّ‌

(‌يبيف‌بطاقة‌الملاحظة‌في‌3(‌فقرة‌موزعة‌عمى‌ثلاثة‌أبعاد،‌وممحؽ‌رقـ‌)14فقرات‌البطاقة‌)
‌صورتيا‌النيائية‌بعد‌التحكيـ.

‌الداخمي:صدؽ‌الاتساؽ‌ .3

جرى‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌لبطاقة‌الملاحظػة‌بحػساب‌معامػؿ‌ارتبػاط‌بيرسوف‌
‌وذلؾ‌ ‌إليو، ‌تنتمي ‌الذي ‌للاختبار ‌الكمية ‌والدرجة ‌الاختبار ‌فقرات ‌مف ‌فقرة ‌كؿ ‌درجات بيف

‌(‌والجداوؿ‌التالية‌توضح‌ذلؾ:‌SPSSباستخداـ‌البرنامج‌الإحصائي‌)
‌
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 اط كل فقرة من فقرات البعد الأول مع الدرجة الكمية لمبعدمعامل ارتب (:4.4)جدول 

 الفقرات م.
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 0.010 *‌0.764يميز‌بيف‌النبرات‌الصوتية.‌ 1

‌0.001 **‌0.964ينطؽ‌الحروؼ‌والكممات‌والجمؿ‌المسموعة‌نطقًا‌صحيحًا. 2
‌مف‌ 3 ‌بكممات‌ملائمة ‌المنطوقة ‌الفراغ‌في‌الجمؿ النص‌يكمؿ

‌المسموع.‌
0.922** 0.001‌

‌0.001 **‌0.932القياـ‌بحركات‌أو‌تمثيؿ‌الأداء‌عمى‌حسب‌الكممة‌المسموعة. 4
‌0.007 **‌0.786يميز‌الكممات‌المسموعة‌ضمف‌كممات‌مكتوبة. 5
‌0.007 **‌0.786يميز‌الكممة‌التي‌تبدأ‌بصوت‌مخالؼ‌مف‌الكممات‌مسموعة‌ 6
‌و)أؿ 7 ‌الشمسية( ‌)أؿ ‌بيف ‌النص‌‌يميز ‌خلاؿ ‌مف القمرية(

‌المسموع.‌
0.922** 0.001‌

‌0.001 **‌0.891يعيد‌ترتيب‌الكممات‌كما‌سمعت.‌ 8

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌

‌

 جدول معامل ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الثاني مع الدرجة الكمية لمبعد (:4.5جدول )

 الفقرات م.
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 0.001 **‌0.928يذكر‌كممات‌مف‌النص‌المسموع‌تدؿ‌عمى‌أصوات‌معينة. 1

‌0.001 **‌0.968استبعاد‌الكممة‌المختمفة‌مف‌مجموعة‌كممات‌مسموعة.‌ 2
يصنؼ‌مجموعة‌مف‌الكممات‌في‌النص‌المسموع‌إلى‌مفرد‌أو‌ 3

‌مثنى‌أو‌جمع.‌
0.943** 0.001‌

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37عند‌درجة‌حرية‌)‌ر‌الجدولية**

‌

‌

‌
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 معامل ارتباط كل فقرة من فقرات البعد الثالث مع الدرجة الكمية لمبعد (:4.6جدول )

 الفقرات م.
معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

 0.001 **‌0.953اختيار‌عنواف‌مناسب‌لمنص‌المسموع. 1

2 
‌ ‌لمنص ‌المناسب ‌التمخيص ‌تسمسؿ‌اختيار ‌مراعيًا المسموع

‌الأحدأث‌وترابطيا.
0.967** 0.001‌

‌0.001 **‌0.861اختيار‌الاستنتاج‌الصحيح‌لممعنى‌العاـ‌لمنص‌المسموع‌ 3

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

‌أفّ‌ ‌لمبعد‌يتضح‌مف‌الجداوؿ‌السابقة ‌الكمية ‌الفقرات‌ترتبط‌بالدرجة الذي‌تنتمي‌‌جميع
‌ارتباطً‌ ‌)‌اإليو، ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌الملاحظة‌0.01ذا ‌بطاقة ‌أف ‌يؤكد ‌وىذا ،)

‌تتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الاتساؽ‌الداخمي.‌

‌بحساب‌ ‌الباحثة ‌قامت ‌لمبطاقة؛ ‌الكمية ‌والدرجة ‌الأبعاد ‌بيف ‌الداخمي ‌الاتساؽ ولإيجاد
بعاد‌البطاقة‌مع‌الدرجة‌الكمية‌لمبطاقة،‌والجدوؿ‌معامػؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌بيف‌درجات‌كؿ‌بعد‌مف‌أ

‌التالي‌يوضح‌ذلؾ:

‌

 معاملات الارتباط بين كل بعد من أبعاد البطاقة مع الدرجة الكمية لمبطاقة (:4.7)جدول 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الأبعاد  
 0.001 **‌0.991ميارات‌التميز‌السمعي.

‌0.001 **‌0.979ميارات‌التصنيؼ.
‌0.001 **‌0.946يارات‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسة.م

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

‌ارتباطً‌ ‌لمبطاقة ‌الكمية ‌ترتبط‌بالدرجة ‌الأبعاد ‌السابؽ‌أف‌جميع ‌الجدوؿ ذا‌‌ايتضح‌مف
(‌ ‌دلالة ‌مستوى ‌عند ‌إحصائية ‌أف0.01‌ّدلالة ‌يؤكد ‌وىذا ،)‌‌ ‌تتمتع ‌مف‌البطاقة ‌عالية بدرجة

‌الاتساؽ‌الداخمي.

‌
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 :ثبات بطاقة الملاحظة 

‌طريقتيف‌ ‌وذلؾ‌باستخداـ ‌الاستطلاعية؛ ‌العينة ‌عمى‌أفراد ‌الملاحظة ‌ثبات‌بطاقة ‌تقدير تـ
‌ىما:‌‌معامؿ‌الاتفاؽ‌باستخداـ‌معادلة‌كوبر،‌ومعامؿ‌ألفا‌كرونباخ.

‌
 حساب ثبات البطاقة عن طريق معامل الإتقان:

تعاوف‌مع‌المعممة‌بحساب‌ثبات‌بطاقة‌الملاحظة،‌والتأكد‌مف‌إعطائيا‌قامت‌الباحثة‌بال
‌بملاحظة‌ ‌والمعممة ‌الباحثة ‌قامت ‌حيث ‌أخرى، ‌مرة ‌استخداميا ‌إعادة ‌حاؿ ‌في ‌مشابية نتائج

‌التقديرات‌الكمية‌لأالطلاب ‌وبعد‌رصد ‌قامت‌الباحثة‌مع‌، ‌الملاحظة، داء‌الطالبات‌في‌بطاقة
ختلاؼ‌بيف‌الباحث‌والمعممة،‌باستخداـ‌معادلة‌كوبر،‌والتى‌المعممة‌بحساب‌مدى‌الإتقاف‌والا

‌(.62،‌صـ1996المغني،‌و‌تنص‌عمى‌)الوكيؿ،‌

‌نسبة‌الإتقاف‌=
‌700×‌‌عدد‌مرات‌الاتفاؽ‌

‌عدد‌مرات‌الاتفاؽ‌+‌عدد‌مرات‌عدـ‌الاتفاؽ

وبعد‌تطبيؽ‌المعادلة‌عمى‌التقديرات‌الكمية‌لأداء‌الطلاب‌في‌بطاقة‌الملاحظة‌وجدت‌
‌‌باحثة‌مع‌المعممة‌أفّ‌ال %(‌لمجموعة‌فقرات‌بطاقة‌85,7نسبة‌الإتقاف‌بيف‌الملاحظة‌بمغت‌)

‌الملاحظة.

(‌ ‌عف ‌تزيد ‌التى ‌الإتقاف ‌نسبة ‌بطاقة‌85,7وتعتبر ‌ثبات ‌في ‌ارتفاع ‌عمى ‌دالة )%
(،‌وبذلؾ‌يمكف‌الاطمئناف‌إلى‌بطاقة‌الملاحظة‌62،‌ص‌1996المغني،‌و‌الملاحظة‌)الوكيؿ،‌

‌بيؽ.وصلاحيتيا‌لمتط
 نقاط الاتفاق والاختلاف في ميارات بطاقة الملاحظة وفي الدرجة الكمية لمبطاقة(: 4.8جدول )

 الميارة
نقاط 
 الاتفاق

نقاط 
 الاختلاف

نقاط الاتفاق+ 
 نقاط الاختلاف

معامل 
 الاتفاق

 %87,5 8 1 7 ميارات‌التميز‌السمعي.
 %100 3 0 3 ميارات‌التصنيؼ.

 %66,7 3 1 ‌2رئيسية.‌ميارات‌استخلاص‌الفكرة‌ال
 %85,7 14 2 12 المجموع

‌
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‌أفّ‌ ‌السابؽ ‌الجدوؿ ‌)‌يبيف ‌كاف ‌الكمي ‌الاتفاؽ ‌جيد،‌85.7معامؿ ‌معامؿ ‌وىذا ،)%
‌بو‌وصوؿ‌المحمؿ‌نفسو‌مع‌ ‌ويقصد ‌النوع‌مف‌الثبات‌بالاتساؽ‌عبر‌الأفراد، ويطمؽ‌عمى‌ىذا

‌ثبات‌الأداة.‌شخص‌آخػر‌عنػد‌تطبيؽ‌إجراءات‌عممية‌التحميؿ‌نفسيا،‌مما‌يؤكد
 طريقة ألفا كرونباخ:

‌كرونباخ،‌ ‌ألفا ‌وىي‌طريقة ‌أخرى‌مف‌طرؽ‌حساب‌الثبات، ‌طريقة استخدمت‌الباحثة
‌لمبطاقة،‌ ‌ألفا ‌معامؿ ‌قيمة ‌عمى ‌حصمت ‌حيث ‌الملاحظة، ‌بطاقة ‌ثبات ‌معامؿ ‌لإيجاد وذلؾ

‌يوضح‌ذلؾ:‌‌‌(3.8)والجدوؿ‌
 لاحظةيوضح معاملات ألفا كرونباخ لبطاقة الم: (4.9جدول )

 معامل ألف كرونباخ عدد الفقرات الميارة

 0.962 8 ميارات‌التميز‌السمعي

 0.854 3 ميارات‌التصنيؼ

 0.768 3 ميارات‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسية

 0.757 73 الدرجة الكمية لمبطاقة 

بطاقة‌‌(،‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌أف0.861‌ّيتضح‌مف‌الجدوؿ‌السابؽ‌أف‌معامؿ‌الثبات‌الكمي‌)
 تتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الثبات‌تطمئف‌الباحثة‌إلى‌تطبيقيا‌عمى‌عينة‌الدراسة.‌الملاحظة

 : الصورة المبدئية لقائمة ميارات الفيم القرائياثالثً 

‌ت‌ّـ‌‌ ‌القرائي‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌المراجع‌‌لقد ‌لقائمة‌ميارات‌الفيـ ‌المبدئية وضع‌الصورة
‌والبحوث ‌الدراسات ‌إلى ‌بالإضافة ‌التربوية، ‌حددت‌‌والأدبيات ‌وقد ‌بالموضوع، ‌العلاقة ذات

‌الحرفي ‌)المستوى ‌وىي: ‌القرائي، ‌الفيـ ‌لميارات ‌الثلاثة ‌الاستنتاجي‌–المستويات ‌–المستوى
‌عددىا‌ ‌بمغ ‌الفرعية ‌الميارات ‌مف ‌مستوى‌مجموعة ‌تحت‌كؿ ‌بحيث‌يندرج ‌النقدي(، المستوى

‌(‌ميارة‌فرعية.13)

‌صدؽ‌القائمة: -7

‌المبدئية‌مف‌)‌بعد‌إعداد‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌‌ (‌ميارة‌فرعية،‌13المكونة‌في‌صورتيا
عرضت‌عمى‌مجموعة‌مف‌المحكميف‌المتخصصيف‌في‌مجاؿ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس،‌كما‌ىو‌

‌وذلؾ‌لإبداء‌الآراء‌حوؿ:‌؛(1موضح‌في‌ممحؽ‌رقـ)

‌
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 .مدى‌مناسبة‌الميارة‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌

 مصنؼ‌فيو.مدى‌انتماء‌الميارة‌لمستوى‌الفيـ‌ال‌

 .وضوح‌الصياغة‌المغوية‌

 .الحذؼ‌أو‌التعديؿ‌أو‌الإضافة‌

موف‌الآراء‌التي‌وفي‌ضوء‌ملاحظات‌المحكميف‌تـ‌مراجعة‌القائمة،‌حيث‌أبدى‌المحكّ‌‌
‌أخذت‌بعيف‌الاعتباري‌وىي:

 ‌ّغوية‌لبعض‌الميارات.تعديؿ‌الصياغة‌الم‌

 .حذؼ‌بعض‌الميارات‌

 ‌.إضافة‌ميارة‌

‌اعتمدت‌تمؾ‌الميارات‌ ‌الحذؼ‌والإضافة‌‌وقد ‌وذلؾ‌بعد ‌المحكموف، التي‌اتفؽ‌عمييا
‌ا‌لممبررات‌الآتية:وفقً‌

 .بعض‌الميارات‌أعمى‌مف‌مستوى‌التفكير‌لدى‌طالب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌

 ‌ُغوي‌مختمؼ.بعض‌الميارات‌متكررة‌في‌سياؽ‌ل 
‌

‌الصورة‌النيائية‌لمقائمة: -3

‌وصم‌ ‌المحكموف، ‌إلييا ‌أشار ‌التي ‌التعديلات ‌إجراء ‌لميارات‌‌تُ‌بعد ‌النيائية ‌القائمة إلى
‌(.‌4(‌ميارة،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌ممحؽ‌رقـ‌)15الاستماع،‌حيث‌شممت‌)

 :اختبار ميارات الفيم القرائي 

أعدت‌الباحثة‌الاختبار‌في‌الدروس‌المختارة‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌التي‌استخدمت‌‌
‌الآتية:اختبار‌الفيـ‌القرائي‌باعتبارىا‌أداة‌ليا،‌وفقا‌لمخطوات‌

 اليدف من الاختبار: .1

‌المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌‌‌ ‌الاختبار‌ىو‌قياس‌فاعمية‌برنامج‌الرسوـ ىدؼ‌ىذا
‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي.

‌
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 محتوى الاختبار: .2

تكوف‌محتوى‌الاختبار‌مف‌أربعة‌دروس،‌مف‌كتاب‌)لغتنا‌الجميمة(،‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌‌‌
‌ـ(.2016-2017طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌لمعاـ‌الدراسي‌)‌الأوؿ‌المقرر‌عمى

 إعداد جدول مواصفات الاختبار: .3

قامت‌الباحثة‌بإعداد‌جدوؿ‌المواصفات‌لاختبار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي؛‌وذلؾ‌عف‌طريؽ‌‌‌
‌تحديد‌الوزف‌النسبي‌لمدروس،‌وذلؾ‌في‌ضوء‌المعايير‌الآتية:

 ب‌بموغيا‌عند‌نياية‌تعممو‌لمدرس.عدد‌الأىداؼ‌السموكية‌المتوقع‌مف‌الطال‌
 .عدد‌الحصص‌الدراسية‌المقررة‌لكؿ‌درس‌حسب‌الخطة‌
 .عدد‌صفحات‌الدرس‌
 .أىمية‌الدرس‌لمدروس‌اللاحقة 

لمستويات‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌بحسب‌آراء‌المحكميف‌والخبراء‌النسبة‌المئوية‌كما‌حدد‌
‌ ‌المواصفات، ‌وجدوؿ ‌الأساسية، ‌المرحمة ‌ومعممي ‌النسبية‌التربوييف ‌الأوزاف ‌عميو ‌توزع بحيث

لدروس‌المحتوى‌الدراسي،‌ومستويات‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌المراد‌قياسيا،‌ومف‌ثـ‌وضع‌عدد‌
‌الأسئمة‌لكؿ‌مستوى‌مف‌مستويات‌ميارات‌الفيـ‌القرائي،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ‌الآتي:‌

 الصف الثاني جدول موصفات اختبار ميارات الفيم القرائي لدى طلاب(: 4.10) جدول
 (م2017-2018الأساسي لمفصل الدراسي الأول ) 

 
 المحتوى

 ميارات الفيم القرائي
 المجموع

 المستوى النقدي المستوى الاستنتاجي المستوى الحرفي
عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

عدد 
 الأسئمة

النسبة 
 المئوية

 %25 8 %9.4 3 %6.25 2 %9.4 ‌3الصياد

 %25 8 %6.25 2 %12.5 4 6.25 ‌2الباحثات‌الصغيرات

 %25 8 %6.25 2 %9.4 3 %9.4 ‌3الديؾ‌الذكي

 %25 8 %9.4 3 %3‌9.4 %6.25 ‌2النظافة

 %100 32 %31.25 10 %37.5 12 %31.25 ‌10المجموع
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 .صياغة بنود الاختبار:4
حيث‌تتكوف‌مف‌أسئمة‌الاختيار‌مف‌متعدد،‌وقد‌راعت‌الباحثة‌صيغت‌بنود‌الاختبار،‌ب‌‌

‌:يى‌ا‌عدة،عند‌الصياغة‌أمورً‌
 ‌ًا.سلامة‌لغة‌البنود‌وصحتيا‌عممي‌
 .بنود‌الاختبار‌تتضمف‌المحتوى‌التعميمي‌لمدروس‌
 .بنود‌الاختبار‌محددة‌وواضحة‌وخالية‌مف‌الغموض‌
 .مناسبة‌البنود‌لطبيعة‌المادة‌التعميمية‌
 د‌لمفروؽ‌الفردية‌بيف‌الطالب.مراعاة‌البنو‌ 

 وضع تعميمات الاختبار: -5

بعد‌تحديد‌بنود‌الاختبار‌قامت‌الباحثة‌بتوضيح‌كيفية‌التعامؿ‌مع‌الاختبار‌وتنفيذه،‌وقد‌‌‌
‌تضمنت‌تعميمات‌الاختبار‌ما‌يأتي:

 .البيانات‌الأولية:‌وتشمؿ‌الاسـ‌والصؼ‌والمدرسة‌والشعبة‌

 بنود‌وعدد‌صفحات‌الاختبار.تعميمات‌وصؼ‌الاختبار:‌وتشمؿ‌عدد‌ال‌

 .مثاؿ‌توضيحي‌لمطالب‌عف‌كيفية‌الإجابة‌عمى‌بنود‌الاختبار 

 الصورة المبدئية للاختبار: -6

‌صورتو‌‌‌ ‌في ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌إطار ‌في ‌الاختبار ‌أُعد ‌ذكره، ‌سبؽ ‌ما ‌ضوء في
مف‌ذوي‌(‌1ا،‌ثـ‌عرض‌عمى‌لجنة‌مف‌المحكميف.‌ممحؽ‌رقـ‌)(‌بند34‌ًالمبدئية،‌فاشتمؿ‌عمى‌)

‌الاختصاص‌في‌مجاؿ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس؛‌وذلؾ‌لاستطلاع‌آرائيـ‌حوؿ:

 .مطابقة‌بنود‌الاختبار‌لممحتوى‌

 .مدى‌مناسبة‌بنود‌الاختبار‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌

 .مدى‌ملاءمة‌البنود‌لميارات‌الفيـ‌المندرجة‌تحتو‌

 .مدى‌سلامة‌المغة‌ووضوح‌الصياغة‌المغوية‌

 لتعديؿ‌أو‌الإضافة.الحذؼ‌أو‌ا 
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 وفي‌ضوء‌آراء‌المحكميف،‌‌قامت‌الباحثة‌بإجراء‌التعديلات‌اللازمة‌التي‌كانت‌تتمحور‌حوؿ:
 ‌ًا.إعادة‌صياغة‌بعض‌البنود‌لغوي‌

 .تعديؿ‌بعض‌اختيارات‌البدائؿ‌

 .ضافة‌بند‌آخر  حذؼ‌بند‌وا 

 تطبيق الاختبار عمى العينة الاستطلاعية: -7

‌الب‌‌ ‌قامت ‌الاختبار، ‌إعداد ‌)بعد ‌مف ‌مكونة ‌استطلاعية ‌عينة ‌عمى ‌بتطبيقو (‌30احثة
‌الشيخ‌طالبً‌ ‌مدرسة ‌في ‌الفعمية ‌الدراسة ‌عينة ‌خارج ‌مف ‌الأساسي ‌الثاني ‌الصؼ ‌طلاب ‌مف ا

‌ناىية، ‌)أبو ‌الآتية ‌الأىداؼ ‌تحقيؽ ‌التطبيؽ ‌مف ‌اليدؼ ‌وكاف ‌المشتركة، ـ،‌‌7886عجميف
‌(:303ص

 .تحديد‌الزمف‌المناسب‌لأداء‌الاختبار‌

 ؿ‌الصعوبة‌والتمييز‌لفقرات‌الاختبار.إيجاد‌معام‌

 .التأكد‌مف‌صدؽ‌الاختبار‌وثباتو 

‌أوؿ‌ وقد‌حسب‌الزمف‌المناسب‌مف‌خلاؿ‌حساب‌متوسط‌المدة‌الزمنية‌التي‌استغرقيا
‌طالب‌وآخر‌طالب‌مف‌خلاؿ‌المعادلة‌الآتية:

‌الأخيرالزمف‌الذي‌استغرقو‌الطالب‌الأوؿ‌+‌الزمف‌الذي‌استغرقو‌الطالب‌‌=‌الزمف‌المناسب
3‌

(‌دقيقة،‌وآخر‌ثلاثة‌30وكاف‌زمف‌إجابة‌أوؿ‌ثلاثة‌طلاب‌أنيوا‌الإجابة‌عف‌الاختبار‌في‌)
‌في‌) ‌الاختبار ‌عف ‌الإجابة ‌أنيوا ‌الاختبار‌40طمبة ‌عف ‌الإجابة ‌يكوف‌زمف ‌ثـ ‌ومف ‌دقيقة، )

‌(‌دقيقة.35)
 تصحيح الاختبار: -8

لكؿ‌بند‌مف‌بنود‌الاختبار،‌قامت‌الباحثة‌بتصحيح‌الاختبار،‌حيث‌حددت‌درجة‌واحدة‌‌‌
‌(‌درجة.0-32وبذلؾ‌تكوف‌الدرجة‌التي‌حصؿ‌عمييا‌الطالب‌ما‌بيف‌)

 تحميل نتائج اختبار العينة الاستطلاعية: -9

بعد‌تطبيؽ‌الاختبار‌وتصحيحو،‌أجريت‌مجموعة‌مف‌المعالجات‌الإحصائية‌لمحصوؿ‌‌‌
‌د‌مف‌صدؽ‌الاختبار‌وثباتو.عمى‌معاملات‌الصعوبة،‌والتمييز‌لفقرات‌الاختبار،‌وكذلؾ‌التأك
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(‌ ‌عدد ‌اختارت‌الباحثة ‌عمى‌أعمى‌الدرجات‌التي‌10وقد ‌مف‌الطلاب‌الذيف‌حصموا )
)%(‌ ‌)‌تمثؿ ‌البحث‌الاستطلاعية ‌مجموع‌عينة ‌اختارت‌‌x 28. =1%‌23مف ‌كما طالب(،

‌(‌مف‌الطلاب‌الذيف‌حصموا‌عمى‌أدنى‌الدرجات.70)

‌
 أوًلا: معامل السيولة لفقرات الاختبار

يقصد‌بو‌النسبة‌المئوية‌مف‌الطلاب‌الذيف‌أجابوا‌عف‌السؤاؿ‌إجابة‌صحيحة،‌حيث‌و‌‌
‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌درجة‌صعوبة‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌باستخداـ‌المعادلة‌الآتية:

‌معامؿ‌السيولة‌=‌‌‌‌
‌عدد‌التلاميذ‌الذيف‌أجابوا‌عف‌المفردة‌إجابة‌صحيحة

‌عدد‌التلاميذ‌الكمي

‌(.760ـ،‌ص‌3007)أبو‌دقة،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌تكوف‌‌وبذلؾ‌فإفّ‌ ‌الصعوبة ‌زادت‌نسبة ‌كمما ‌بأنو ‌يفسر‌عمى‌كؿ‌فقرة معامؿ‌السيولة
‌مف‌فقرات‌ ‌فقرة ‌لكؿ ‌الآتي‌يوضح‌معاملات‌السيولة ‌والجدوؿ ‌والعكس‌صحيح، ‌أسيؿ، الفقرة

‌الاختبار.

 لتمييز لفقرات الاختبار: معامل ااثانيً 

فة‌التي‌ويقصد‌بتمييز‌الفقرة:‌مدى‌قدرتيا‌عمى‌التمييز‌بيف‌الطلاب‌الممتازيف‌في‌الص ‌‌‌
‌بحساب‌معامؿ‌ ‌حيث‌قامت‌الباحثة ‌وبيف‌الطالب‌الضعفاء‌في‌تمؾ‌الصفة، ‌الاختبار، يقيسيا

‌تمييز‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌باستخداـ‌المعادلة‌الآتية:

‌ز‌=‌‌‌‌معامؿ‌التميي
‌عدد‌الإجابات‌الصحيحة‌في‌المجموعة‌الدنيا‌-عدد‌الإجابات‌الصحيحة‌في‌المجموعة‌العميا‌

‌نصؼ‌عدد‌الأفراد‌في‌المجموعتيف

‌(‌‌‌‌‌‌‌‌763ـ،‌ص‌3007)أبو‌دقة،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌

‌

‌‌
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 لكل فقرة من فقرات اختبار ميارات الفيم القرائي السيولة والتمييز(: معامل 4.11جدول )

 رقم السؤال معامل السيولة معامل التمييز رقم السؤال معامل السيولة معامل التمييز
0.44 0.39 76‌0.66 0.25 7‌
0.46 0.22 77‌0.76 0.39 3‌
0.31 0.21 78‌0.58 0.74 2‌
0.42 0.38 30‌0.36 0.65 3‌
0.4 0.6 37‌0.29 0.7 4‌
0.46 0.66 33‌0.76 0.32 5‌
0.36 0.53 32‌0.55 0.36 6 

0.22 0.46 33‌0.39 0.4 7‌
0.68 0.26 34‌0.69 0.32 8‌
0.45 0.44 35‌0.74 0.35 70‌
0.27 0.3 36‌0.74 0.58 77‌
0.28 0.33 37‌0.56 0.43 73‌
0.27 0.46 38‌0.67 0.6 72‌
0.21 0.23 20‌0.65 0.52 73‌
0.64 0.27 27‌0.59 0.5 74‌
0.36 0.64 23‌0.64‌0.32 75‌

‌0.28 المتوسط‌العاـ‌لمعامؿ‌التمييز‌0.42 المتوسط‌العاـ‌لمعامؿ‌السيولة

‌ ‌الجدوؿ ‌مف ‌بيف‌أفّ‌‌(3.77)يتضح ‌تراوحت ‌الاختبار ‌فقرات ‌لكؿ ‌التمييز ‌معاملات
‌(،‌ويقبؿ‌عمـ‌القياس‌معامؿ‌التمييز‌إذا0.39(،‌وكاف‌متوسط‌معامؿ‌التمييز‌الكمي)0.21-0.68)

(،‌وعند‌إيجاد‌معامؿ‌السيولة‌لكؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار،‌وجدت‌الباحثة‌0.20بمغ‌أكثر‌مف‌)
‌(‌تـ‌الإبقاء‌عمييا.0.76-0.25معاملات‌السيولة‌لكؿ‌فقرة‌مف‌الفقرات‌التي‌تتراوح‌بيف‌)‌أفّ‌

 ثالثاً: صدق الاختبار
قياس‌ما‌‌صدؽ‌الاختبار‌بأنو:‌"قدرة‌الاختبار‌عمى‌(224ـ،‌ص3003عودة‌)يعرؼ‌‌

‌د‌لقياسو"،‌وقد‌تحققت‌الباحثة‌مف‌صدؽ‌الاختبار،‌وذلؾ‌مف‌خلاؿ:عِ‌أُ‌
‌صدؽ‌المحكميف:‌-أ

قامت‌الباحثة‌بعرض‌الاختبار‌في‌صورتو‌المبدئية‌عمى‌لجنة‌مف‌المحكميف،‌ممحؽ‌‌
(‌ ‌الآراء‌7رقـ ‌بإبداء ‌حيث‌قاموا ‌التدريس، ‌المناىج‌وطرؽ ‌مجاؿ ‌ذوي‌الاختصاص‌في ‌مف )

مناسبة‌فقرات‌الاختبار‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثاني،‌وتمثيؿ‌فقرات‌الاختبار‌وملاحظاتيـ‌حوؿ‌
،‌د ‌،‌وفي‌ضوء‌تمؾ‌الآراء‌عُ‌اوعمميً‌‌اغويً‌لميارات‌الفيـ‌القرائي،‌وصحة‌فقرات‌الاختبار‌لُ‌ ؿ‌اللازـ
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(‌فقرة‌مف‌نوع‌الاختيار‌مف‌متعدد،‌32مف‌)‌ابحيث‌أصبح‌الاختبار‌في‌صورتو‌النيائية‌مكونً‌
‌ ‌صدؽ‌ل‌أعطيحيث ‌مف ‌التحقؽ ‌تـ ‌وبذلؾ ‌فقط، ‌صحيح ‌منيا ‌واحد ‌بدائؿ، ‌أربعة ‌فقرة كؿ

‌المحكميف‌للاختبار.
‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي:‌-ب

‌مف‌فقرات‌الاختبار‌مع‌‌ قامت‌الباحثة‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيرسوف‌بيف‌كؿ‌فقرة
‌الدرجة‌الكمية‌للاختبار،‌كما‌ىو‌موضح‌بالآتي:

 ن كل فقرة من فقرات المجال الأول )ميارات الفيم القرائي الحرفي( معامل الارتباط بي(: 4.12) جدول
 والدرجة الكمية للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال
7‌0.687**‌0.001 5‌0.578**‌0.001 

3‌0.548**‌0.001‌6‌0.588**‌0.001 

2‌0.510**‌0.001 7‌0.648**‌0.001 

3‌0.747**‌0.001 8‌0.578**‌0.001 

4‌0.625**‌0.001‌70‌0.536**‌0.001‌

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات المجال الثاني )ميارات الفيم القرائي الاستنتاجي(  (:4.13) جدول
 للاختباروالدرجة الكمية 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال
7. ‌0.650**‌0.001 3. ‌0.521**‌0.001 

2. ‌0.466**‌0.001 3. ‌0.579**‌0.001 

4. ‌0.468**‌0.001 5. ‌0.467**‌0.001 

6. ‌0.469**‌0.001 7. ‌0.499**‌0.001 

8. ‌0.525**‌0.001 70. ‌0.711**‌0.001 

77. ‌0.472**‌0.001 73. ‌0.467**‌0.001 

72. ‌0.629**‌0.001 73. ‌0.711**‌0.001 

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌
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 معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات المجال الثالث )ميارات الفيم القرائي النقدي((: 4.14) جدول
 والدرجة الكمية للاختبار 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم السؤال مستوى الدلالة رتباطمعامل الا  رقم السؤال
7. ‌0.537**‌0.001 3. ‌0.500**‌0.001 

2. ‌0.970**‌0.001 3. ‌0.522**‌0.001 

4. ‌0.476**‌0.001 5. ‌0.477**‌0.001 

6. ‌0.633**‌0.001 7. ‌0.548**‌0.001 

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

جميع‌فقرات‌الاختبار‌مرتبطة‌مع‌الدرجة‌الكمية‌للاختبار‌‌‌مف‌الجداوؿ‌السابقة‌أفّ‌يتضح‌
(،‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌أف‌الاختبار‌يمتاز‌بالاتساؽ‌0.01ا‌عند‌مستوى‌دلالة‌)ارتباط‌‌دلالة‌إحصائيً‌

‌.الداخمي

‌الصدؽ‌البنائي:‌-ج

لاختبار‌مع‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيرسوف‌بيف‌كؿ‌مجاؿ‌مف‌مجالات‌ا‌
‌الدرجة‌الكمية‌للاختبار،‌كما‌يوضحيا‌الجدوؿ‌الآتي:

 معاملات الارتباط بين كل مجال من مقالة اختبار ميارات (: 4.15) جدول
 الفيم القرائي والدرجة الكمية للاختبار

 مستوى الدلالة معامل الارتباط عدد الفقرات المجال م 
 0.001 **0.639 ‌10ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي‌7

 0.001 **0.763 ‌14ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الاستنتاجي‌3

 0.001 **0.603 ‌8ميارات‌الفيـ‌القرائي‌النقدي‌2

‌.0.456(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)37ر‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌

جميع‌معاملات‌الارتباط‌بيف‌كؿ‌مجاؿ‌مف‌مجالات‌‌أفّ‌‌(3.75)‌يتضح‌مف‌الجدوؿ
‌(،‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌أف0.01‌ّا‌عند‌مستوى‌دلالة‌)الدرجة‌الكمية‌للاختبار‌دالة‌إحصائيً‌الاختبار‌مع‌

‌الاختبار‌يمتاز‌بالصدؽ‌البنائي،‌مما‌يطمئف‌الباحث‌لتطبيؽ‌ىذا‌الاختبار‌عمى‌عينة‌الدراسة.

‌
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 ا: ثبات الاختباررابعً 

‌المقياس‌ثابتً‌يعرؼ‌الثبات‌بأنّ‌ ‌حيث‌يعد ‌اتساقو، ‌المقياس‌أو ‌دقة ‌و: ‌إذا ‌الفرد‌ا حصؿ
نفسو‌عمى‌الدرجة‌نفسيا‌أو‌درجة‌قريبة‌منيا‌في‌الاختبار‌نفسو‌أو‌مجموعات‌مف‌أسئمة‌متكافئة‌

‌(377ـ،‌ص‌3070أو‌متماثمة‌عند‌تطبيقو‌أكثر‌مف‌مرة‌)‌أبو‌عالـ،
 الباحثة الطرق الآتية: تلمتحقق من ثبات الاختبار استخدم

 طريقة التجزئة النصفية: -أ

ات‌الاختبار،‌وذلؾ‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌درجات‌أفراد‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌ثب
‌الفقرات‌ذات‌ ‌عمى ‌ودرجاتيـ ‌بعد، ‌لكؿ ‌الفردية ‌الفقرات‌ذات‌الأرقاـ ‌عمى ‌الاستطلاعية العينة
الأرقاـ‌الزوجية‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌النصفيف،‌ثـ‌جرى‌تعديؿ‌طوؿ‌الاختبار)النصفيف‌

‌ف‌براوف‌وفؽ‌المعادلة‌الآتية:متساوييف(‌باستخداـ‌معادلة‌سيبرما

‌معامؿ‌الثبات/‌ث‌=‌‌‌‌
‌ر‌3
‌+‌ر‌7

‌)حيث‌ر‌معامؿ‌الارتباط‌(

‌
 معاملات الثبات لاختبار ميارات الفيم القرائي باستخدام التجزئة النصفية (:4.16) جدول

 معامل الثبات معامل الارتباط عدد الفقرات الميارات م
 0.835 0.714 ‌10ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي‌7

 0.561 0.543 ‌14ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الاستنتاجي‌3

 0.775 0.632 ‌8ميارات‌الفيـ‌القرائي‌النقدي‌2

 0.830 0.758 32 الدرجة الكمية للاختبار

‌للاختبار‌بمغ‌)‌(3.76الجدوؿ‌)يتضح‌مف‌ ‌الكمية (،‌0.830أف‌معامؿ‌الثبات‌لمدرجة
تع‌بدرجة‌جيدة‌مف‌الثبات‌المرتفع‌الذي‌يمكف‌الوثوؽ‌بو،‌الأمر‌الذي‌يدلؿ‌عمى‌أف‌الاختبار‌يتم

والاطمئناف‌إلى‌صحة‌النتائج‌التي‌يتـ‌الحصوؿ‌عمييا‌بعد‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌البحث،‌
‌وتظير‌صلاحية‌استخدامو‌في‌الدراسة.

‌
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 :21‌Kuder And Richardsonريتشاردسوف‌‌-معادلة‌كودر‌-ب

؛‌وذلؾ‌لإيجاد‌معامؿ‌ثبات‌الاختبار،‌21ريتشارد‌‌لقد‌استخدمت‌الباحثة‌معادلة‌كورد‌
‌سوف ‌ريتشارد ‌كورد ‌معادلة ‌قيمة ‌عمى ‌حصؿ ‌الاختبار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌21حيث ‌مجالات ‌مف ‌مجاؿ لكؿ

‌ا‌لممعادلة‌الآتية:ولمدرجة‌الكمية‌للاختبار‌ككؿ‌طبقً‌

37‌‌=‌
‌ـ(‌–)ـ‌ؾ‌‌–ر‌7

‌ؾ‌3ع
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المتوسط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌:حيث‌إف‌ـ

‌عدد‌فقرات‌الختبار‌:ؾ
‌(2009 :2003)‌المنيزؿ،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ع:‌التبايف

 2ريتشاردسون  -معاملات الثبات لاختبار ميارات الفيم القرائي باستخدام معادلة كودر (:4.17) جدول

 الميارات م
عدد 
 الفقرات

 المتوسط
الانحراف 

 معياريال
 التباين

 معامل كورد
 21ريتشارد 

 0.821 0.026 0.16091 7.5 10 ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي 7

 0.609 0.030 0.17203 6.88 14 ميارات‌الفيـ‌القرائي‌الاستنتاجي 3

 0.7986 0.088 0.29700 3.21 8 ميارات‌الفيـ‌القرائي‌النقدي 2

‌0.844 0.017 0.13179 17.59 32 الدرجة‌الكمية‌للاختبار

‌3.77)يتضح‌مف‌الجدوؿ‌ للاختبار‌ككؿ‌كانت‌‌(21معامؿ‌كودر‌ريتشاردسوف‌)‌أفّ‌(
(..وىي‌قيمة‌عالية‌تطمئف‌الباحثة،‌وبذلؾ‌تأكد‌الباحث‌مف‌صدؽ‌الاختبار‌وثباتو،‌مما‌0.844)

‌مكونً‌ ‌النيائية ‌في‌صورتو ‌الاختبار ‌وأصبح ‌الدراسة، ‌في ‌الاختبار ‌استخداـ ‌إمكانية ‌مف‌يؤكد ا
لصؼ‌الثاني‌مف‌طلاب‌ا‌ا(‌طالب30‌ً(‌فقرة،‌بعد‌تطبيقو‌عمى‌عينة‌استطلاعية‌مكونة‌مف‌)32)

(‌ ‌رقـ ‌وممحؽ ‌قبميً‌‌(9الأساسي، ‌الذي‌طبؽ ‌الدروس‌الأربعة ‌في ‌الاختبار ‌وبعديً‌يبيف ‌عمى‌ا ا
‌مجموعتي‌الدراسة‌التجريبية‌والضابطة.

 :مادة الدراسة 

عمـ‌بعد‌الاطلاع‌عمى‌الأدب‌التربوي‌والدراسات‌في‌:‌قامت‌الباحثة‌بإعداد‌دليؿ‌المدليل المعمم
‌الجميمة(‌ ‌)لغتنا ‌كتاب ‌الدروس‌في ‌تدريس ‌في ‌بو ‌للاسترشاد ‌وذلؾ ‌المتحركة، ‌الرسوـ مجاؿ

‌المتحركة‌مع‌مراعاة‌اشتماؿ‌الدليؿ‌عمى‌ما‌يأتي: ‌باستخداـ‌الرسوـ
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 .عنواف‌الدرس‌

 .الأىداؼ‌السموكية‌

 ة.المتطمبات‌الأساسية‌والبنود‌الاختباري‌

 .الوسائؿ‌التعميمية‌

 .الإجراءات‌والأنشطة‌المستخدمة‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌

 .أساليب‌التقويـ‌

‌في‌ ‌والمتخصصيف ‌المحكميف ‌مف ‌مجموعة ‌عمى ‌المعمـ ‌بعرض‌دليؿ ‌الباحثة ‌قامت ‌ذلؾ بعد
(‌ ‌ممحؽ‌رقـ ‌وذلؾ‌لإبداء‌الآراء‌9(،‌وممحؽ‌رقـ‌)1المناىج‌وطرؽ‌التدريس، ‌يوضح‌الدليؿ، )

‌حوؿ:

 ‌ّغوية.السلامة‌الم‌

 .صحة‌المادة‌العممية‌

 .الحذؼ‌أو‌الإضافة‌أو‌التعديؿ‌

‌الدراسي‌‌ ‌العاـ ‌مف ‌الأوؿ ‌الدراسي ‌الفصؿ ‌في ‌فكانت ‌التجربة ‌تطبيؽ ‌بداية ‌عف أما
‌ـ(.2017/12/30ـ(.‌واستمرت‌بتاريخ‌‌)(2017/12/09ـ(.‌وذلؾ‌بتاريخ‌(2017-2016

‌

 : ضبط متغيرات الدراسة:سادسًا
ا‌لآثار‌المتغيرات‌الدخيمة‌ماف‌سلامة‌نتائج‌الدارسة،‌وتجنبً‌ا‌مف‌الحرص‌عمى‌ضانطلاقً‌‌

‌التي‌يتوجب‌ضبطيا‌لمحد‌مف‌آثارىا،‌قامت‌الباحثة‌بضبط‌تكافؤ‌المجموعتيف،‌وذلؾ‌في:
 .التطبيق القبمي للاختبار:1

(‌ ‌اختبار ‌واستخدـ ‌القبمي، ‌الاختبار ‌في ‌الطالب ‌درجات ‌لعينتيف‌Test-Tرصدت )
‌لمتعرؼ‌ ‌التطبيؽ،‌الف‌إلىمستقمتيف؛ ‌في ‌البدء ‌قبؿ ‌والضابطة ‌التجريبية ‌المجموعتيف ‌بيف روؽ

‌والجدوؿ‌الآتي‌يوضح‌ذلؾ:

‌
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( لمتعرف عمى الفروق بين طالب المجموعتين التجريبية والضابطة  Test-Tنتائج اختبار)(: 4.18) جدول
 في اختبار ميارات الفيم القرائي القبمي

الانحراف  المتوسط العدد المجموع البيان
 عياريالم

 قيمة
 )ت(

قيمة 
 الدلالة

متوسط 
 الدلالة

اختبار‌الفيـ‌
‌القرائي

 6.479 28‌8.27 التجريبية
‌غير‌دالة 0.541 0.615

 5.988 26‌9.16 الضابطة

‌.3.55(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63ت‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌.3.000(‌=0.04(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63ت‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

‌

‌المحسوبة‌في‌المقارنة‌بيف‌متوسطي‌درجات‌طالب‌‌يتضح‌مف‌الجدوؿ‌أفّ‌ قيمة‌)ت(
قيمة‌)ت(‌المحسوبة‌غير‌دالة‌‌المجموعتيف‌كانت‌أصغر‌مف‌قيمة‌)ت(‌الجدولية،‌وىذا‌يعني‌أفّ‌

ا؛‌أي‌أنو‌لا‌توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متوسطي‌درجات‌طالب‌المجموعتيف‌إحصائيً‌
ية‌والضابطة‌في‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌بجميع‌أبعاده،‌وفي‌الدرجة‌الكمية،‌وىذا‌يدؿ‌عمى‌التجريب

‌ىاتيف‌المجموعتيف‌متكافئتاف‌في‌الاختبار‌القبمي.‌أفّ‌

 : خطوات الدراسة:سابعًا
‌اتبعت‌الباحثة‌عدد‌مف‌الإجراءات‌لتنفيذ‌الدراسة،‌وتمثمت‌ىذه‌الإجراءات‌في‌المراحؿ‌التالية:

 لى:لمرحمة الأو ا 

 .استعراض‌الدراسات‌السابقة‌التي‌أجريت‌في‌ميداف‌البرامج‌التعميمية‌

 المتحركة،‌وكذلؾ‌الدراسات‌التي‌‌ ‌التي‌تناولت‌الرسوـ مراجعة‌الأبحاث‌والدراسات‌السابقة
تناولت‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌بغرض‌إعداد‌أداوات‌الدراسة،‌والاستفادة‌منيا‌

‌النظ ‌الإطار ‌بناء ‌الإحصائية‌في ‌المعالجة ‌مف ‌الاستفادة ‌أجؿ ‌مف ‌وكذلؾ ‌لمدراسة، ري
‌‌المستخدمة‌في‌تفسير‌النتائج.

 لتنمية‌‌ ‌واختبار ‌الاستماع ‌ميارات ‌لتنمية ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌في ‌المتمثمة ‌الدراسة ‌أداة إعداد
‌أساتذة‌ ‌مف ‌المحكميف ‌عمى ‌والاختبار ‌الملاحظة ‌بطاقة ‌وعرض ‌القرائي، ‌الفيـ ميارات

‌(.1فيف‌تربوييف،‌ومعمميف‌مف‌أجؿ‌التأكد‌مف‌صلاحيتو‌لمتطبيؽ.‌ممحؽ‌)جامعييف،‌ومشر‌
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 ‌ًاستطلاعي‌ ‌الدراسة ‌أدوات ‌تطبيؽ ‌الثاني‌‌اتـ ‌الصؼ ‌شعب ‌مف ‌أخرى ‌شعبة ‌طمبة عمى
الأساسي‌في‌المدرسة‌التي‌سيجري‌فييا‌تطبيؽ‌التجربة‌غير‌الشعبة‌التجريبية،‌وتـ‌حساب‌

‌لمتطبيؽ ‌.صدؽ‌وثبات‌الأدوات‌والزمف‌اللازـ

 اختيار‌عينة‌الدراسة‌مف‌بيف‌فصوؿ‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌في‌المدرسة‌التي‌سيجري‌فييا‌
‌تطبيؽ‌الدراسة،‌وتحديد‌مستوى‌طلاب‌المجموعة‌التجريبية.

 المرحمة الثانية: -

بناء‌البرنامج‌المقترح‌القائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة؛‌لتنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌‌
‌لثاني‌الأساسي،‌وعرضو‌عمى‌المحكميف؛‌لمتأكد‌مف‌صلاحيتو‌لمتطبيؽ.لػدى‌طمبة‌الصؼ‌ا

 المرحمة الثالثة: -

 ‌ًعمى‌عينة‌الدراسة‌)المجموعة‌التجريبية(.‌اتطبيؽ‌اختبار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌قبمي‌

 ‌.تطبيؽ‌بطاقة‌ملاحظة‌ميارات‌الاستماع‌

 .تطبيؽ‌البرنامج‌المقترح‌عمى‌المجموعة‌التجريبية‌

 اختبػ‌ ‌عمػػى‌تطبيػػؽ ‌المقتػػرح ‌البرنػػامج ‌تطبيػػؽ ‌مػػف ‌الانتيػػاء ‌بعػػد ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ػار
‌المجموعة‌التجريبية‌ورصد‌النتائج.

 ‌ًوتحميميا‌وتفسيرىا.‌امعالجة‌النتائج‌إحصائي‌
‌

 :البرامج المستخدمة في إنتاج الرسوم المتحركة 

‌التعميمية،‌ومف‌ىذه‌البرامج:‌مف‌البرامج‌مف‌أجؿ‌إنتاج‌الوسائط‌ااستخدمت‌الباحثة‌عددً‌

‌:‌Adobe Photoshop Cs6 -‌أ

استخدـ‌لصنع‌الرسومات‌الخاصة‌بأفلاـ‌الرسوـ‌المتحركة‌باستخداـ‌الموحة‌والقمـ،‌وتمويف‌
‌الخمفيات.

‌‌ Adobe Flash Cs6 ،:Adobe After Effect Cs6 -‌ب

‌.عممت‌مف‌خلاليما‌الحركات‌لمرسومات‌التي‌رسمت‌وأنتجت،‌وعمؿ‌جرافيؾ‌الحركات

‌:Adobe Audition Cs6 -‌ت

ضافة‌المؤثرات‌المناسبة. ‌استخدـ‌لتسجيؿ‌الصوت‌في‌الأستديو‌ومعالجتو،‌وا 
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‌:Adobe Primare Cs6 -‌ث

‌استخدـ‌ىذا‌البرنامج‌في‌النياية‌مف‌أجؿ‌عمؿ‌المونتاج‌النيائي‌وتجميع‌الحركات.‌

‌

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسةثامنًا
‌ ‌فػي ‌الباحػثة ‌اسػتخدمت ‌الاجتماعيػة ‌لمعمػوـ ‌الإحصػائية ‌الرزمػة ‌الدراسػة ‌SPSSىػذه

‌ ‌باسػـ ‌التحمػيلات‌‌Science Social For Package Staticalوالمعروفػة ‌إجػراء فػي
‌استخداميا‌في‌ىذه‌الدراسة‌والمتمثمة‌في‌الأساليب‌الإحصائية‌التالية:‌الإحصػائية‌التػي‌تػ‌ّـ

 ياريةالمتوسطات‌الحسابية‌والانحرافات‌المع.‌
 ‌.اختبارT.test independent sample‌‌
 ‌"لإيجاد‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌تـ‌استخداـ‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسوف‌Pearson"‌
 النصػفية‌‌ ‌لمتجزئػة ‌بػرواف ‌سػبيرماف ‌ارتبػاط ‌معامػؿ ‌اسػتخداـ ‌تػـ ‌الثبػات ‌معامػؿ لإيجػاد

‌.المتساوية،‌ومعادلة‌جتماف‌لمتجزئة‌النصفية‌غير‌المتساوية
 ؿ‌إيتا،‌ومعامd‌.لإيجاد‌حجـ‌التأثير 

 

 الجدول المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة (: 4.19)جدول 
 لكل مقياس من مقاييس حجم التأثير

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

 كبير متوسط صغير
η 2‌0.01 0.06 0.14 
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 الفصل الخامس
 نتائج الدراسة وتفسيرىا

يتناوؿ‌ىذا‌الفصؿ‌عرض‌النتائج‌التي‌تـ‌التوصؿ‌إلييا،‌وذلؾ‌مف‌خلاؿ‌جمع‌البيانات‌
‌الدراسة،‌حيث‌استخدـ‌البرنامج‌الإحصائي‌ التي‌عرضت‌لمنتائج‌التي‌تمت‌خلاؿ‌تطبيؽ‌أداة

SPSS)صؿ‌إلييا،‌وكذلؾ‌مناقشتيا‌(‌في‌معالجة‌بيانات‌الدراسة،‌وعرضت‌النتائج‌التي‌تـ‌التو‌
‌وتفسيرىا،‌ومف‌ثـ‌عرضت‌التوصيات‌والمقترحات.

 : الإجابة عن السؤال الأول
 ؟مج الرسوم المتحركةما الصورة العامة لبرناوالذي ينص عمى: 

‌المرتبطة‌‌ ‌والدراسات ‌التربوي، ‌الأدب ‌بمراجعة ‌الباحثة ‌قامت ‌السؤاؿ ‌ىذا ‌عف وللإجابة
‌وت ‌المتحركة، ‌الرسوـ ‌بناء‌بموضوع ‌إجراءات ‌بشرح ‌قامت ‌المتحركة، ‌الرسوـ ‌البرنامج صميـ

‌في‌ ‌المختصيف ‌المحكميف ‌عمى ‌عرضيا ‌ثـ ‌الدراسة، ‌فصوؿ ‌مف ‌الرابع ‌الفصؿ ‌في البرنامج
‌وفي‌النياية‌أجريت‌التعديلات‌ليصبح‌البرنامج‌جاىزً‌ ‌التعميـ، في‌صورتو‌‌االمناىج‌وتكنولوجيا

‌(.8كما‌في‌ممحؽ‌رقـ‌)‌النيائية،

‌

 لثاني: عن السؤال ا الإجابة

المناسبة لطلاب الصف الثاني الأساسي في مادة  ما ميارات الاستماع الذي ينص عمى:و 
 ؟ المغة العربية

‌والدراسات‌ ‌التربوي ‌الأدب ‌عمى ‌بالاطلاع ‌الباحثة ‌قامت ‌السؤاؿ ‌ىذا ‌عف وللإجابة
‌ذلؾ‌أُعدت‌القائم ‌بعد ‌ثـ ‌ميارات‌الاستماع، ‌تنمية ‌في‌مجاؿ ‌في‌صورتيا‌والبحوث‌السابقة ة

(‌ميارة،‌تـ‌عرضو‌عمى‌المحكميف‌17المبدئية‌التي‌شممت‌ثلاثة‌مستويات‌يندرج‌تحتيا‌مف‌)
أجريت‌التعديلات‌والمقترحات‌اللازمة‌‌االمتخصصيف‌في‌مجاؿ‌المناىج‌وطرؽ‌التدريس،‌وأخيرً‌

‌النيائية‌وفقً‌حتّ‌ ‌لرؤى‌المحكميف‌والأخذ‌بآرائى‌خرجت‌القائمة‌في‌صورتيا عدد‌‌يـ،‌حيث‌بمغا
‌(.3)‌(‌ميارة،‌كما‌في‌ممحؽ‌رقـ14تفرع‌منيا‌)المستويات‌ثلاثة،‌

‌

‌
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 ميارات الاستماع وعدد فقراتيا اللازمة لطلاب الصف الثاني الأساسي (:5.1) جدول

 عدد الفقرات الميارة م.
 ‌8ميارة‌التميز‌السمعي 1

‌‌3ميارة‌التصنيؼ 2
 ‌3ميارة‌استخلاص‌الفكرة‌الرئيسة 3

 ‌14المجموع

 

 أولا: ميارة التمييز السمعي

ميارة‌التمييز‌السمعي‌ىي‌القدرة‌عمى‌تذكر‌الأصوات‌في‌نظاـ‌تتابعي‌معيف،‌ويتطمب‌
‌التميز‌السمعي‌عمى‌) (‌مؤشرات‌فرعية،‌كما‌8ذلؾ‌امتلاؾ‌ميارات‌فرعية،‌وقد‌اشتممت‌ميارة

 (.4.3)ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ‌رقـ‌

 التميز السمعي"مؤشرات الميارة الأولى "ميارة  (:5.2) جدول

 المؤشر م.
‌يميز‌بيف‌النبرات‌الصوتية.‌ 1
‌ينطؽ‌الحروؼ‌والكممات‌والجمؿ‌المسموعة‌نطقًا‌صحيحًا. 2
‌يكمؿ‌الفراغ‌في‌الجمؿ‌المنطوقة‌بكممات‌ملائمة‌مف‌النص‌المسموع.‌ 3
‌القياـ‌بحركات‌أو‌تمثيؿ‌الأداء‌عمى‌حسب‌الكممة‌المسموعة. 4
‌ضمف‌كممات‌مكتوبة.‌‌يميز‌الكممات‌المسموعة 5
‌يميز‌الكممة‌التي‌تبدأ‌بصوت‌مخالؼ‌مف‌الكممات‌مسموعة.‌ 6
‌يميز‌بيف‌)‌أؿ‌الشمسية‌‌(‌و)‌أؿ‌القمرية‌(‌مف‌خلاؿ‌النص‌المسموع.‌ 7
‌يعيد‌ترتيب‌الكممات‌كما‌سُمعَت.‌ 8

 

 : ميارة التصنيفاثانيً 

‌الكممات‌والحقائؽ ‌بيف ‌العلاقات‌المعنوية ‌إيجاد ‌عمى ‌وىي‌‌ترتكز ‌والأفكار، والمفاىيـ
ميارة‌تعيف‌عمى‌إدراؾ‌علاقة‌الجزء‌بالكؿ،‌والكؿ‌بالجزء.‌ميارة‌التصنيؼ‌تساعد‌المتعمـ‌عمي‌
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‌اشتممت‌ميارة‌ ‌ميارات‌فرعية،‌وقد ‌تحتيا ‌والتكامؿ‌في‌خمؽ‌الله‌لمكوف‌وتضـ ‌الوحدة ملاحظة
‌(4.2)(‌ميارات‌فرعية،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ‌3التصنيؼ‌عمى‌)

 مؤشرات الميارة الثانية "ميارة التصنيف"(: 5.3) جدول

 المؤشر م.
‌يذكر‌كممات‌مف‌النص‌المسموع‌تدؿ‌عمى‌أصوات‌معينة. 1
‌استبعاد‌الكممة‌المختمفة‌مف‌مجموعة‌كممات‌مسموعة.‌‌2
‌يصنؼ‌مجموعة‌مف‌الكممات‌في‌النص‌المسموع‌إلى‌مفرد‌أو‌مثنى‌أوجمع.‌ 3

 

 ة الرئيسة: ميارة استخلاص الفكر اثالثً 

ترتكز‌عمى‌كثير‌مف‌الكممات‌المفتاحية‌والحقائؽ‌والمفاىيـ‌الواردة‌في‌الموضوع،‌وىي‌
‌بيف‌ ‌المشترؾ ‌لاستخلاص‌العامؿ ‌عمييا ‌تعتمد ‌أنيا ‌رغـ ‌التصنيؼ، ‌الميارة ‌ميارة ‌مف أعقد
‌الأفكار‌المتآلفة‌أو‌المتنافرة،‌وتشتمؿ‌عمى‌ميارات‌فرعية،‌وقد‌اشتممت‌ميارة‌استخلاص‌الفكرة

‌(.4.3)‌(‌مؤشرات‌فرعية،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ3الرئيسة‌عمى‌)
 مؤشرات الميارة الثالثة "ميارة استخلاص الفكرة الرئيسة" (:5.4) جدول

 المؤشر م.
‌اختيار‌عنواف‌مناسب‌لمنص‌المسموع. 1
‌اختيار‌التمخيص‌المناسب‌لمنص‌المسموع‌‌مراعيًا‌تسمسؿ‌الأحداث‌وترابطيا. 2
‌ستنتاج‌الصحيح‌لممعنى‌العاـ‌لمنص‌المسموع.‌اختيار‌الا 3

 

الميارات‌الرئيسة‌‌في‌ضوء‌العرض‌السابؽ‌لقائمة‌ميارات‌الاستماع،‌توضح‌الباحثة‌أفّ‌
‌المتحركة‌ والمؤشرات‌الفرعية‌لكؿ‌ميارة‌تمثؿ‌في‌مجمميا‌ما‌ينبغي‌أف‌يتضمنو‌البرنامج‌الرسوـ

الأساسي‌بغزة،‌وذلؾ‌لأف‌ىذا‌البرنامج‌‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني
‌أفْ‌ ‌خلاليا ‌مف ‌يمكف ‌ميارات ‌عمى ‌ميارات‌‌يحتوي ‌تنمية ‌عمى ‌القدرة ‌الطلاب ‌لدى تنمي

‌مف‌خلالو‌يستطع‌الطالب‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌لدييـ،‌ ‌معيف‌ثري‌ليـ ‌أنيا ‌كما الاستماع،
 .وبذلؾ‌تكوف‌الباحثة‌قد‌أجابت‌عف‌السؤاؿ‌الأوؿ‌مف‌أسئمة‌الدراسة
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 :الإجابة عن السؤال الثالث

ب الصف الثاني التي ينبغي تنميتيا لدى طلا ما ميارات الفيم القرائي الذي ينص عمى:و 
 ؟في مادة المغة العربية الأساسي

وللإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بالاطلاع‌عمى‌الأدب‌التربوي‌والدراسات‌والبحوث‌‌
القرائي،‌ثـ‌بعد‌ذلؾ‌أُعدت‌القائمة‌في‌صورتيا‌المبدئية‌السابقة‌في‌مجاؿ‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌
(‌ ‌يندرج ‌مستويات ‌ثلاثة ‌شممت ‌في‌13التي ‌المتخصصيف ‌المحكميف ‌عمى ‌عرضت ‌ميارة، )
‌وأخيرً‌ ‌التدريس، ‌وطرؽ ‌المناىج ‌حتّ‌مجاؿ ‌اللازمة ‌والمقترحات ‌التعديلات ‌أجريت ‌خرجت‌ا ى

‌وفقً‌ ‌النيائية ‌في‌صورتيا ‌والأالقائمة ‌المحكميف ‌لرؤى ‌المستويات‌ا ‌عدد ‌بمغ ‌حيث ‌بآرائيـ، خذ
‌(.4(‌ميارة‌كما‌في‌ممحؽ‌رقـ‌)15تفرع‌منيا‌)‌،ثلاثة

 ميارات الفيم القرائي وعدد فقراتيا اللازمة لطلاب الصف الثاني الأساسي(: 5.5) جدول

 عدد الفقرات الميارة م.
 ‌4ميارة‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي 1

 ‌7ميارة‌الفيـ‌القرائي‌الاستنتاجي 2

 ‌4ميارة‌الفيـ‌القرائي‌النقدي 3

 15 المجموع 

 : ميارة الفيم القرائي الحرفيأولًا 

‌النص‌أو‌ ‌في ‌وردت‌صراحة ‌كما ‌والأحداث ‌والمعمومات ‌والجمؿ ‌الكممات ‌فيـ يعني
الدرس،‌ويتعرؼ‌عمى‌مفردات‌الكممات،‌ويتطمب‌ذلؾ‌امتلاؾ‌ميارات‌فرعية،‌وقد‌اشتممت‌ميارة‌

‌(4.5)‌(‌مؤشرات‌فرعية،‌كما‌ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ‌رقـ4)‌الفيـ‌القرائي‌الحرفي‌عمى
 مؤشرات الميارة الأولى "ميارة الفيم القرائي الحرفي"(: 5.6) جدول

 المؤشرات م.
‌يحدد‌مدلوؿ‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي. 1
‌يحدد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي. 2
‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. 3
‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس.يحدد‌ 4
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 : ميارة الفيم القرائي الاستنتاجياثانيً 

‌الكاتب،‌ما‌يسمى‌الفيـ‌الاستدلالي.‌حيث‌يعنيووىي‌قراءة‌ما‌بيف‌السطور‌واستنتاج‌ما‌
‌السبب‌ ‌علاقات ‌واستنتاج ‌النص. ‌لفيـ ‌الأفكار ‌بيف ‌العلاقات ‌واستنتاج ‌المعاني ‌بيف الربط

(‌مؤشرات‌فرعية،‌كما‌ىو‌موضح‌7فيـ‌القرائي‌الاستنتاجي‌عمى‌)والنتيجة،‌وقد‌اشتممت‌ميارة‌ال
 (.4.6)‌في‌الجدوؿ‌رقـ

 الميارة الأولى "ميارة الفيم القرائي الاستنتاجي" (: مؤشرات5.7)جدول 

 المؤشرات م.
‌يستنتج‌‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس. 1
‌يستنتج‌‌الأفكار‌الفرعية‌لفقرات‌الدرس. 2
‌يستخمص‌اليدؼ‌مف‌الدرس. 3
‌يستنبط‌العاطفة‌في‌الدرس. 4
‌يستنتج‌‌القيـ‌السائدة‌في‌الدرس. 5
‌يستنتج‌‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. 6
‌يربط‌‌بيف‌السبب‌والنتيجة.‌7

 

 : ميارة الفيم القرائي النقدي:اثالثً 

،‌وتقويميا‌مف‌حيث‌جودتيا‌ودقتيا‌اوظيفيً‌‌اوىو‌إصدار‌الحكـ‌عمى‌المادة‌المقروءة‌لغويً‌
‌القرائي‌ ‌الفيـ ‌ميارة ‌اشتممت ‌وقد ‌مناسبة. ‌مضبوطة ‌لمعايير ‌وفقا ‌القارئ ‌في ‌تأثيرىا ومدى

‌(.4.7)‌(‌مؤشرات‌فرعية‌كما‌ىو‌موضح‌في‌الجدوؿ‌رقـ4الاستنتاجي‌عمى‌)
‌

 مؤشرات الميارة الأولى "ميارة الفيم القرائي النقدي: (5.8) جدول

 المؤشرات م.
‌المنتمية‌لمدرس.يميز‌بيف‌الأفكار‌المنتمية‌وغير‌ 1
‌يصدر‌حكـ‌عمى‌موقؼ‌ورد‌في‌الدرس. 2
‌يميز‌بيف‌السموؾ‌الصحيح‌وغير‌الصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌في‌الدرس.‌2
‌يتنبأ‌بنتائج‌مغايرة‌لمدرس. 4
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‌الميارات‌ ‌أف ‌الباحثة ‌توضح ‌القرائي، ‌الفيـ ‌ميارات ‌لقائمة ‌العرض‌السابؽ ‌ضوء في
‌الرئيسة‌والمؤشرات‌الفرعية‌لكؿ‌ميا ‌ينبغي‌أف‌يتضمنو‌البرنامج‌الرسوـ ‌ما رة‌تمثؿ‌في‌مجمميا

المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة،‌وذلؾ‌لأف‌
‌عمى‌تنمية‌ ‌أف‌تنمي‌لدى‌الطلاب‌القدرة ‌البرنامج‌يحتوي‌عمى‌ميارات‌يمكف‌مف‌خلاليا ىذا

‌معيف‌ثري ‌أنيا ‌كما ‌القرائي، ليـ‌مف‌خلالو‌يستطع‌الطالب‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌‌ميارات‌الفيـ
‌القرائي‌لدييـ،‌وبذلؾ‌تكوف‌الباحثة‌قد‌أجابت‌عف‌السؤاؿ‌الثاني‌مف‌أسئمة‌الدراسة.

 الإجابة عن السؤال الرابع: 
( α  <  0.05دلالة )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى والذي ينص عمى: 

التجريبية ومتوسط درجات أقرانيم في المجموعة المجموعة  طالببين متوسط درجات 
 لبطاقة الملاحظة لميارات الاستماع؟ الضابطة في التطبيق البعدي 

‌‌وللإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بصياغة‌الفرض‌الصفري‌الآتي:
‌ ‌مستوى‌دلالة ‌عند ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌متوسط‌‌(α ‌<‌ 0.05)لا‌توجد بيف

ة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌أقرانيـ‌في‌المجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيؽ‌درجات‌طالب‌المجموع
‌.لبطاقة‌الملاحظة‌لميارات‌الاستماعالبعدي‌

التطبيق البعدي لبطاقة عمى الفروق بين طالب المجموعتين التجريبية والضابطة في  (: لمتعرف5.9) جدول
 الملاحظة لميارات الاستماع 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة البيان
 المعياري

 قيمة
 )ت(

قيمة 
 الدلالة

متوسط 
 الدلالة

‌التمييز‌السمعي
 5.445 ‌28‌16.90تجريبية

-0.642 0.529 
غير‌دالة‌
‌إحصائيًا  5.696 ‌26‌15.30ضابطة

مستوى‌
‌التصنيؼ

 2.233 ‌28‌6.10تجريبية
-0.496 0.626 

غير‌دالة‌
‌إحصائيًا ‌2.270 ‌26‌5.60ضابطة

استخلاص‌
‌رةالفك

 2.4404 ‌28‌5.80تجريبية
0.389 0.702 

غير‌دالة‌
‌إحصائيا  2.149 ‌26‌6.20ضابطة

ميارات‌
‌الاستماع

 8.690 38.37 ‌28تجريبية
0.733- 0.373 

غير‌دالة‌
 8.540 ‌26‌36.26ضابطة إحصائيًا

‌.3.55(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63ت‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌.3.000(‌=0.04(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63عند‌درجة‌حرية‌)ت‌الجدولية‌**
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‌السابؽ‌يتضح‌أف‌ ‌الجدوؿ ‌مف ‌)ت( ‌)قيمة ‌)ت(‌0.733-الإحصائية ‌قيمة ‌أقؿ‌مف )
‌متوسط‌ ‌بيف ‌إحصائية ‌فروؽ‌ذات‌دلالة ‌وجود ‌الفرض‌الصفري‌بعدـ ‌نقبؿ ‌وبالتالي الجدولية،

لمجموعة‌الضابطة‌في‌التطبيؽ‌درجات‌طالب‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌أقرانو‌في‌ا
‌البعدي‌لبطاقة‌الملاحظة‌لميارات‌الاستماع.

‌
‌

 الخامس:الإجابة عن السؤال 
 (α  <  0.05دلالة )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  الذي ينص عمى:و 

بين متوسط درجات طالب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات أقرانيم في المجموعة 
 توسط أقرانيم في التطبيق البعدي لاختبار ميارات الفيم القرائي؟الضابطة في م

‌وللإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بصياغة‌الفرض‌الصفري‌الآتي:

بيف‌متوسط‌درجات‌(α ‌<‌ 0.05)لا‌توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستوى‌دلالة‌‌‌‌‌‌‌
جموعة‌الضابطة‌في‌المستوى‌النقدي‌طالب‌المجموعة‌التجريبية‌ومتوسط‌درجات‌أقرانيـ‌في‌الم

‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌الاختبار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.

‌اختبار‌)‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌الفرض‌استخدـ ‌ىذا ‌لعينتيف‌مستقمتيف‌لمكشؼ‌Test-Tولمتحقؽ‌مف‌صحة )
عف‌دلالة‌الفرؽ‌بيف‌متوسطي‌الأداء‌في‌المجموعتيف‌التجريبية‌والضابطة،‌وكانت‌النتائج‌كما‌

‌الجدوؿ‌الآتي:‌ىي‌موضحة‌في

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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( لمتعرف عمى الفروق بين طالب المجموعتين التجريبية والضابطة  Test-Tنتائج اختبار ) (:5.10) جدول
 في اختبار ميارات الفيم القرائي البعدي

 المتوسط العدد المجموعة البيان
الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 )ت(

قيمة 
مربع 

 آيتا

متوسط 
 الدلالة

قرائي‌ميارات‌الفيـ‌ال
‌الحرفي

 0.784 ‌28‌6.50تجريبية
5.11‌0.260 

دالة‌
‌إحصائيًا  1.163 ‌26‌1.92ضابطة

ميارات‌الفيـ‌القرائي‌
‌الاستنتاجي

 1.194 ‌28‌11.75تجريبية
دالة‌‌6.23‌0.344

‌إحصائيًا ‌1.110 ‌26‌7.80ضابطة

‌ميارات‌الفيـ‌النقدي
 ‌28‌6.22‌0.911تجريبية

6.598‌0.370 
دالة‌
‌ياإحصائ  1.780 ‌26‌2.05ضابطة

‌ميارات‌الفيـ‌القرائي
 ‌28‌33.36‌7.803تجريبية

7.100 0.405 
دالة‌
‌3.134 ‌26‌77.66ضابطة إحصائيًا

‌.3.55(‌=0.07(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63ت‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**
‌.3.000(‌=0.04(‌وعند‌مستوى‌الدلالة‌)63ت‌الجدولية‌عند‌درجة‌حرية‌)**

‌يتضح‌مف‌الجدوؿ‌السابؽ‌ما‌يأتي:

(،‌وىو‌30.1كاف‌المتوسط‌الحسابي‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌في‌المجموعة‌التجريبية‌يساوي‌)‌‌‌‌‌‌
(،‌13.6أكبر‌مف‌المتوسط‌الحسابي‌في‌التطبيؽ‌البعدي‌في‌المجموعة‌الضابطة‌الذي‌يساوي‌)

لجدولية،‌ومف‌ثـ‌يرفض‌(،‌وىى‌أكبر‌مف‌قيمة‌"ت"‌ا7.1وكانت‌قيمة‌"ت"‌المحسوبة‌تساوي‌)
الفرض‌الصفري‌ويقبؿ‌الفرض‌البديؿ،‌وىذا‌يدلؿ‌عمى‌أنو‌توجد‌فروؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌
‌الاختبار‌ ‌الاستنتاجي ‌المستوى ‌في ‌والضابطة ‌التجريبية ‌المجموعتيف ‌طالب ‌درجات متوسطي

‌يعني‌أف‌فا ‌مما ‌التجريبية، ‌القرائي‌البعدي‌لصالح‌طالب‌المجموعة ‌ميارات‌الفيـ ‌الرسوـ عمية
‌واضحا‌في‌تدريس‌الطالب.‌االمتحركة‌تحدث‌أثرً‌

ا،‌وىذا‌يدؿ‌(‌وىى‌كبيرة‌جدً‌(0.405"‌بمغت‌‌n2تبيف‌مف‌الجدوؿ‌السابؽ‌أف‌قيمة‌"وقد‌‌
عمى‌أف‌المتغير‌المستقؿ‌"‌فاعمية‌الرسوـ‌المتحركة"‌لو‌تأثير‌كبير‌عمى‌المتغير‌التابع‌"‌ميارات‌

(‌ىي‌فروؽ‌حقيقية‌تعود‌إلى‌(tمما‌يشير‌إلى‌أف‌نتيجة‌اختبار‌،الفيـ‌القرائي"‌)المستوى‌الحرفي(
‌متغيرات‌الدراسة‌ولا‌تعود‌إلى‌الصدفة.
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‌النتيجة‌إلى‌أف‌فاعمية‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌التدريس‌أسموب‌حديث‌‌‌‌‌‌‌‌ وتعزو‌الباحثة‌ىذه
‌ىذ ‌مع ‌ليتفاعموا ‌وشوقيـ ‌الطالب ‌لدى ‌الحماسة ‌أثار ‌الذي ‌الأمر ‌حاسة، ‌مف ‌أكثر ا‌يشرؾ

عمى‌مستوى‌تحصيميـ،‌وتتفؽ‌نتيجة‌ىذا‌الفرض‌مع‌نتائج‌دراسات‌‌اإيجابيً‌‌مما‌أثرَ‌‌،الأسموب
سابقة،‌مثؿ‌دراسة‌الجرؼ،‌ودراسة‌محمد،‌ودراسة‌نوبي‌وآخروف‌التي‌أظيرت‌وجود‌فروؽ‌ذات‌

‌المتحركة. ‌دلالة‌إحصائية‌لصالح‌طمبة‌المجموعات‌التجريبية‌التي‌درست‌باستخداـ‌الرسوـ
‌

 الدراسة:توصيات 
‌في‌ضوء‌نتائج‌الدراسة‌أوصت‌الباحثة‌بعدد‌مف‌التوصيات‌أىميا:

‌المراحؿ‌التعميمية‌ .7 ‌العربية‌لطمبة ‌مف‌مقرر‌تدريس‌المغة ‌جزءًا أف‌يُدر س‌الاستماع‌باعتباره
 الدنيا،‌بأف‌تُخص ص‌لو‌حصص‌دراسية‌أسبوعية.‌

3. ‌ ‌المعمميف، ‌أماـ ‌الاستماع ‌لميارات ‌الطلاب ‌ممارسة ‌عمى ‌مواطف‌التركيز ‌إلى رشادىـ وا 
 الأخطاء‌التي‌يقعوف‌فييا‌بيدؼ‌الرقي‌بمستوى‌أدائيـ.‌

‌لتنمية‌ .2 ‌الاستماع ‌تدريس‌ميارات ‌أثناء ‌التلاميذ ‌بيف ‌الفردية ‌الفروؽ ‌بمراعاة ‌المعمـ اىتماـ
 ميارات‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌جميع‌الطمبة.‌

‌لتنمية .3 ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌‌الاىتماـ‌بتدريب‌المعمميف‌عمى‌استخداـ‌البرامج‌التعميمية،
 القرائي‌بأنواعيا.‌

‌الابتدائية‌عمى‌ .4 ‌العربية‌وخاصة‌معممي‌المرحمة ‌لتدريب‌معممي‌المغة ‌دورات‌تدريبية إعداد
 إعداد‌البرامج‌التعميمية‌وطرؽ‌استخداميا‌أثناء‌التدريس.‌

‌المتحرك .5 ‌الرسوـ ‌تصميـ ‌عمى ‌لتدريبيـ ‌لممعمميف ‌وتنفيذىا ‌العمؿ ‌وورش ‌الدورات ة‌تنظيـ
 وكيفية‌تنفيذىا.

 

 مقترحات الدراسة:
‌في‌ضوء‌نتائج‌الدراسة‌وتوصياتيا‌تقترح‌الباحثة‌إجراء‌الدراسات‌الآتية:‌

‌ولكؿ‌المواد‌الدراسية.الابتدائية‌لجميع‌المراحؿ‌الدراسية‌‌دراسة‌مماثمة‌لمدراسة‌الحالية .7

‌ميارات‌ .3 ‌تنمية ‌في ‌المتحركة ‌توظيؼ‌الرسوـ ‌فاعمية ‌والفيـ‌الاستدراسات‌لمكشؼ‌عف ماع
 القرائي‌لدى‌طلاب‌المرحمة‌الابتدائية.‌
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 إجراء‌دراسات‌حوؿ‌تصميـ‌برامج‌تعميمية‌محوسبة‌عمى‌النحو‌التالي:‌ .2

 أثر‌برنامج‌محوسب‌لتنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌بنوعييا‌لدى‌طلاب‌المرحمة‌
 الأساسية‌الدنيا.‌

 الفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌المرحمة‌فاعمية‌برنامج‌محوسب‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌و‌
 الأساسية‌الدنيا.‌

متحركة‌في‌مختمؼ‌المواد‌دراسة‌توضح‌اتجاىات‌الطمبة‌والمعمميف‌نحو‌توظيؼ‌الرسوـ‌ال .3
‌الدراسية‌لدى‌طلاب‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا.‌

 دراسة‌وصفية‌حوؿ‌الصعوبات‌التي‌تواجو‌المعمميف‌في‌إعداد‌الرسوـ‌المتحركة‌وتطبيقيا. .4
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 المصادر والمراجع

 .القرآن الكريم 

 أولًا: المراجع العربية

(‌ ‌سناء. ‌3077أحمد، ‌فاعمية ‌القرائي‌‌استراتيجيةـ(. ‌ميارات‌الفيـ ‌تنمية ‌في التدريس‌التبادلي
ة‌المجمة‌التربوية‌بجامعوالاتجاه‌نحو‌العمؿ‌التعاوني‌لدى‌تلاميذ‌الصؼ‌الثالث‌الإعدادي.‌

 .353-304(،38،‌)سوىاج

جيات‌التدريس‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌استراتيـ(.‌فاعمية‌بعض‌3073الأحوؿ،‌أحمد.‌)
‌ ‌السعودية. ‌العربية ‌الجوؼ‌في‌المممكة مجمة‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الأوؿ‌ثانوي‌في‌منطقة

 .243-374(،‌26،‌)الإرشاد‌النفسي

(‌ ‌محمد. ‌3072الأشقر، ‌الرسو‌ـ(. ‌استخداـ ‌الكرتونيةفاعمية ‌البديمة‌‌ـ ‌التصورات ‌تصويب في
)رسالة‌ماجستير‌غير‌‌لبعض‌المفاىيـ‌اليندسية‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌بغزة

 منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.

(‌ ‌محمود. ‌والأستاذ، ‌إحساف، ‌3002الأغا، ‌التربويـ(. ‌البحث ‌تصميـ ‌في ‌غزة:‌2.طمقدمة .
 مطبعة‌الرنتيسي‌لمطباعة‌والنشر.

 .‌)د.ط(.‌غزة:‌مكتبة‌اليازجي.البحث‌التربويـ(.‌3003الأغا،‌إحساف.‌)

القيـ‌التربوية‌المتضمنة‌في‌القصص‌ضمف‌النشاط‌غير‌المنيجي‌ـ(.‌3074بالعبيد،‌شيخة.‌)
‌السعودية ‌العربية ‌بالمممكة ‌الابتدائية ‌أـ‌بالمرحمة ‌جامعة ‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(. .

 القرى،‌مكة‌المكرمة.

.‌)د.ط(.‌عماف:‌دار‌المسيرة‌صعوبات‌التعمـ‌النظرية‌والممارسةـ(.‌3004ة،‌وآخروف.‌)البطاين
 لمنشر‌والتوزيع.

‌المتحركة‌والرحمة‌التعميمية‌في‌تدريس‌3076البعموجي،‌أدىـ.‌) ـ(.‌أثر‌توظيؼ‌برنامج‌الرسوـ
اسي،‌لمصؼ‌العاشر‌الأس‌التكنولوجيانظاـ‌معالجة‌المياه‌العادمة‌لوحدة‌الأنظمة‌مف‌كتاب‌

 .342-327(،‌33)‌7مجمة‌القدرس‌المفتوحة‌للأبحاث‌والدراسات،‌
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أثر‌توظيؼ‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تدريس‌وحدة‌السيرة‌النبوية‌عمى‌‌ـ(.3072)‌.بعموشة،‌سحر
)رسالة‌ماجستير‌غير‌‌تحصيؿ‌طالبات‌الصؼ‌السادس‌الأساسي‌واتجاىاتيف‌نحو‌المادة

 منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.

ـ(.‌أثر‌تدريس‌مادة‌العموـ‌باستخداـ‌3076عادؿ،‌والحدابي،‌داوود،‌واليجامي،‌أحمد.‌)‌البقع،
‌الأساي‌ ‌الرابع ‌الصؼ ‌تلاميذ ‌لدى ‌الخطأ ‌المفيوـ ‌تعديؿ ‌في ‌المبرمجة ‌الكرتونية الرسوـ

‌.723-704(،‌5،‌)المجمة‌العربية‌لمتربية‌العممية‌والتقنيةبأمانة‌العاصمة.‌

 .‌القاىرة:‌دار‌افاروؽ‌لمنشر.7.‌ط‌2اسيات‌ثري‌دي‌ماكسأسـ(:‌3000بيرتسوف،‌مايكؿ‌)

(‌ ‌القرائي‌لدى‌ـ(.‌3076التتري،‌محمد. أثر‌توظيؼ‌القصص‌الرقمية‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ
 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.‌‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي

(‌ ‌محمد. ‌والمقدادي، ‌شادية، ‌ال7887التؿ، ‌أثر ‌عرض‌النصوص‌في‌ـ(. ‌وطريقة ‌القرائية قدرة
‌.73-46(،‌3)‌6،‌بالأردفمجمة‌ابحاث‌اليرموؾ‌الاستيعاب.‌

جراءاتو‌التربويةـ(.‌2011جاب‌الله،‌وآخروف.‌) .‌)د.ط(.‌عماف:‌تعميـ‌القراءة‌والكتابة:‌أسسو‌وا 
 دار‌الميسرة‌‌لمنشر‌والتوزيع.

مية‌بعض‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌لتلاميذ‌ـ(.‌فاعمية‌استراتيجية‌مقترحة‌في‌تن2003جاد،‌محمد.‌)
 .17-47(،‌22،‌)مجمة‌القراءة‌والمعرفة‌بجامعة‌عيف‌شمسالصؼ‌الثاني‌الإعدادي.‌

التمخيص‌في‌تنمية‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌‌استراتيجيةأثر‌ـ(.‌3074الجنابي،‌خمدوف.‌)
 البيت،‌الأردف.‌)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌آؿ‌العاشر‌الأساسي‌في‌الأردف

(‌ ‌ليمي. ‌7887الجيني، ‌لدى‌ـ(. ‌العامة ‌في‌ترسيخ‌بعض‌القيـ ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌استخداـ أثر
‌المنورة ‌في‌المدينة ‌التمييدية ‌التربية،‌‌أطفاؿ‌المرحمة ‌كمية ‌ماجستير‌غير‌منشورة( )رسالة

 السعودية.

ت‌الأطفاؿ‌وسمبياتيا.‌ـ(.‌إيجابيات‌أفلاـ‌الرسوـ‌المتحركة‌ومسمسلا3007الجيلاني،‌ياسميف.‌)
 .30-74(،‌7،‌)مجمة‌الرأي‌الأردنية
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(‌في‌تنمية‌k-W-Lـ(.‌استراتيجية‌التعميـ‌التعاوني‌الجمعي‌واستراتيجية‌)2008حافظ،‌وحيد.‌)
‌السعودية.‌ ‌العربية ‌بالمممكة ‌الصؼ‌السادس‌الإبتدائي‌ ‌القرائي‌لدى‌تلاميذ ميارات‌الفيـ

 .153-227(،‌63،‌)سمجمة‌القراءة‌والمعرفة‌بجامعة‌عيف‌شم

(‌ ‌باسـ. ‌الحكيـ، ‌وعبد ‌محمد، ‌3005حسف، ‌باستخداـ‌ـ(. ‌تعميمية ‌آلي ‌حاسب ‌برمجية تأثير
‌الرياضية ‌التربية ‌بدرس ‌لبعض‌الميارات ‌المياري ‌الأداء ‌مستوى ‌عمى ‌المتحركة ‌الرسوـ

 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌أسيوط،‌مصر.

.‌)د،‌ط(.‌طرابمس:‌ميارات‌المغة‌العربية‌وعموميا‌المرجع‌في‌تدريسـ(.‌3070الحلاؽ،‌عمي.‌)
 المؤسسة‌الحديثة‌لمكتاب.

(‌ ‌العميـ. ‌عبد ‌7873حنفي، ‌المتحركةـ(. ‌الرسوـ ‌فيمـ ‌في ‌والحدث ‌الشخصية )رسالة‌‌علاقة
 غير‌منشورة(.‌مصر:‌المعيد‌العالمي‌لمسينما،‌أكاديمية‌الفنوف،‌مصر.‌ماجستير

(‌ ‌عمياف. ‌3003الحولي، ‌المتـ(. ‌المتحركة‌القيـ ‌الرسوـ .‌ورقة‌دراسة‌تحميمية-ضمنة‌في‌أفلاـ
‌وتغيرات‌ ‌فمسطيف ‌في ‌"التربية ‌الإسلامية ‌بالجامعة ‌الأوؿ ‌التربوي ‌المؤتمر ‌إلى مقدمة

 العصر".‌غزة:‌الجامعة‌الإسلامية.

(‌ ‌محمود ‌7877خاطر، ‌الاتجاىات‌ـ(. ‌ضوء ‌في ‌الدينية ‌والتربية ‌العربية ‌المغة ‌تدريس طرؽ
 .‌القاىرة:‌دار‌المعرفة.3.‌طالتربوية‌الحديثة

(‌ ‌مرزوؽ. ‌3075الخميؼ، ‌ـ(. ‌استخداـ ‌تحسيف‌‌استراتيجيةأثر ‌في ‌سردىا عادة ‌وا  القصة
‌الشرقية ‌الشمالية ‌البادية ‌في ‌التعمـ ‌صعوبات ‌ذوي ‌الطلاب ‌لدى ‌القرائي ‌الفيـ ‌مستويات

 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌آؿ‌البيت،‌الأردف.

.‌غزة:‌3.‌طالقياس‌والتقويـ‌الصفي:‌المفاىيـ‌والإجراءات‌لتعمـ‌فعاؿ.‌ـ(3007أبو‌دقة،‌سناء.‌)
 دار‌آفاؽ‌لمطباعة‌والنشر.

(‌ ‌سعاد. ‌والوائمي، ‌طو، ‌3004الدليمي، ‌العربيةـ(. ‌في‌تدريس‌المغة ‌)د.ط(.‌اتجاىات‌حديثة .
 عماف:‌عالـ‌الكتب‌الحديثة.
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ميارات‌تدريس‌الاستماع‌في‌فاعمية‌برنامج‌محوسب‌لتنمية‌بعض‌ـ(.‌3008أبو‌دية،‌ىناء.‌)
‌بغزة ‌التطبيقية ‌لمعموـ ‌الجامعية ‌الكمية ‌في ‌المعممات ‌الطالبات ‌لدي ‌العربية )رسالة‌‌المغة

 ماجستير‌غير‌منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.

(‌في‌تنمية‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌‌prorأثر‌استخداـ‌)ـ(.‌3074الربيعي،‌ضياء.‌)
‌الجامعة‌المستنصرية،‌المطالعة‌‌الأوؿ‌المتوسط‌في‌مادة )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.

 العراؽ.

(‌ ‌مجدي. ‌وعقؿ، ‌محمود، ‌3077الرنتيسي، ‌ـ(. ‌التعميـ ‌العممي‌–تكنولوجيا ‌والتطبيؽ .‌النظرية
 .‌غزة:‌مكتبة‌آفاؽ.7ط

 .‌غزة:‌الجامعة‌الإسلامية.2.‌طالمرشد‌في‌التدريس‌المغة‌العربيةـ(.‌1997زقوت،‌محمد.‌)

‌)الزى ‌مرضي. ‌الفيـ‌3076راني، ‌مستويات ‌تنمية ‌في ‌لمارازانو ‌التعمـ ‌أبعاد ‌نموذج ‌فاعمية ـ(.
‌ ‌لمدراسات‌التربوية‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثالث‌المتوسط. ‌الإسلامية ‌الجامعة مجمة

 .76-35(،‌2)‌34والنفسية،‌

‌لسلامة‌المروريةفاعمية‌برنامج‌بالرسوـ‌المتحركة‌في‌اكتساب‌مفاىيـ‌اـ(.‌3073الزياف،‌خميؿ.‌)
‌ ‌بغزة ‌الأساسية ‌الإسلامية،‌لدى‌طلاب‌المرحمة ‌الجامعة ‌منشورة(. ‌غير ‌ماجستير )رسالة

 غزة.‌

ـ(.‌أثر‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌3070أبو‌زيتوف،‌جماؿ،‌وعميوات،‌شادي.‌)
‌بصريً‌ ‌المعوقيف ‌الطمبة ‌لدى ‌الأكاديمي ‌الذات ‌اومفيوـ .‌ ‌دمشؽ. ‌جامعة (،‌3)‌35مجمة

374-340. 

(‌ ‌كماؿ ‌3003زيتوف، ‌والاتصاؿـ( ‌المعمومات ‌عصر ‌في ‌عالـ‌تكنولوجيا ‌القاىرة: ‌)د.ط(. .
 الكتب.

(‌ ‌محمد ‌الديف، ‌3070زيف ‌التعميمي‌ـ(. ‌الافتراضي ‌الواقع ‌برمجيات ‌لجودة ‌البنائية المعايير
 .‌)د.ط(.‌السعودية:‌جامعة‌الممؾ‌سعود.والبيئات‌ثلاثية‌الأبعاد

‌ ‌خالد. ‌3073)السبعاف، ‌ميارات‌الاستماع‌لدى‌ـ(. ‌في‌تنمية ‌عمى‌القصة ‌برنامج‌قائـ فاعمية
 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌أـ‌القرى،‌السعودية.‌تلاميذ‌الصؼ‌الثاني‌الابتدائي
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أثر‌استخداـ‌مسرح‌الدمى‌في‌تحسيف‌ميارات‌الاستماع‌لدى‌طالبات‌:‌ـ(3074)سعود،‌حناف.‌
‌الأ ‌في ‌الأساسي ‌الثالث ‌البيت،‌‌ردفالصؼ ‌آؿ ‌جامعة ‌منشورة(. ‌غير ‌ماجستير )رسالة

 الأردف.

(‌ ‌صفاء. ‌3005سمطاف، ‌استيعاب‌ـ(. ‌في ‌لمتعرؼ ‌المصاحبة ‌الذىنية ‌العمميات ‌بعض أثر
‌الكتابي ‌تعبيرىـ ‌وفي ‌الإعدادي ‌الثاني ‌الصؼ ‌تلاميذ ‌لدى ‌‌المقروء غير‌‌دكتوراه)رسالة

 منشورة(.‌جامعة‌حمواف،‌مصر.

 .‌اربد:‌عالـ‌الكتب‌الحديث‌لمنشر‌والتوزيع.7.‌طفنوف‌المغةـ(.‌3007السميتي،‌فراس.‌)

أثر‌برنامج‌قائـ‌عمى‌استخداـ‌استراتيجيات‌ما‌وراء‌المعرفة‌في‌تنمية‌ـ(.‌2001السميماف،‌ميا.‌)
‌في‌الصؼ‌السادس‌الابتدائي ‌القرائي‌لدى‌تمميذات‌صعوبات‌القراءة ‌الفيـ )رسالة‌‌ميارة

 لخميج‌العربي،‌البحريف.ماجستير‌غير‌منشورة(،‌جامعة‌ا

 .‌بيروت:‌دار‌العودة.7.‌طالموجز‌في‌طرائؽ‌تدريس‌المغة‌العربيةـ(.‌7870السيد،‌محمود‌)

(‌ ‌ألاء. ‌3007شاىيف، ‌تنمية‌ـ(. ‌في ‌النظـ ‌عمى‌منحى ‌قائـ ‌المتعددة ‌بالوسائط ‌برنامج فعالية
ستير‌غير‌)رسالة‌ماج‌توصيؿ‌التمديدات‌الكيربائية‌لدى‌طالبات‌الصؼ‌التاسع‌الأساسي

 منشورة(.‌الجامعة‌الاسلامية،‌غزة.

(‌ ‌حسف. ‌7883شحاتة، ‌والتطبيؽـ(. ‌النظرية ‌بيف ‌العربية ‌المفة ‌الدار‌تعميـ ‌القاىرة: ‌)د.ط(. .
 المصرية‌المبنانية.

(‌ ‌زينب. ‌والنجار، ‌حسف، ‌3002شحاتة، ‌والنفسيةـ(. ‌التربوية ‌المصطمحات ‌ط(.‌معجـ ‌)د. .
 .القاىرة:‌الدار‌المصرية‌المبنانية

(‌ ‌مناؿ. ‌3005الشديفات، ‌لدى‌ـ(. ‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربوية ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برنامج دور
)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌‌تلاميذ‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌مف‌وجية‌نظر‌المعمميف

 اليرموؾ،‌الأردف.‌جامعة

ط(.‌الرياض:‌.‌)د.الوسائؿ‌التعميمية‌ومستجدات‌تكنولوجيا‌التعميــ(.‌3002الشرىاف،‌جماؿ.‌)
 مطابع‌الحميضي.
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أثر‌استخداـ‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تعديؿ‌التصورات‌البديمة‌لممفاىيـ‌ـ(.‌3073الشريؼ،‌أسماء.‌)
‌نحوىا ‌واتجاىاتيـ ‌الأساسي ‌التاسع ‌الصؼ ‌طمبة ‌لدى ‌غير‌‌البيولوجية ‌ماجستير )رسالة

‌منشورة(.‌الجامعة‌الأردنية،‌الأردف.

‌ ‌أميرة. ‌ـ(3070)الشنطي، ‌النشاط‌التمثيمي‌لتنمية‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌في‌أثر‌است. خداـ
‌الأساسي‌بغزة ‌لدى‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع ‌العربية ‌منشورة(.‌‌المغة ‌غير ‌ماجستير )رسالة

 جامعة‌الأزىر،‌غزة.

قائـ‌عمى‌استخداـ‌نشاطات‌القراءة‌في‌تنمية‌ميارات‌‌جفاعمية‌برنامـ(.‌3073الشيري،‌محمد.‌)
‌والاتجاه ‌القرائي ‌الصؼ‌السادس‌الابتدائي‌الفيـ ‌لدى‌تلاميذ ‌‌نحوىا غير‌‌دكتوراه)رسالة

 منشورة(‌جامعة‌أـ‌القرى،‌المممكة‌العربية‌السعودية.

فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌ميارات‌الاستماع‌لتنمية‌ميارات‌القراءة‌لدى‌ـ(.‌2011الشوكي،‌ميا.‌)
‌‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع‌الأساس‌بغزة ‌ماجستير‌غير‌منشورة(. ‌الإسلامية،‌)رسالة الجامعة

 غزة.

(‌ ‌راشد. ‌صواويف، ‌3004أبو ‌دراسة‌ـ(. ‌والاستماع( ‌الشفوي)التحدث ‌التواصؿ ‌ميارات تنمية
 .‌القاىرة:‌ايتراؾ‌لمنشر‌والتوزيع.7.‌طعممية‌تطبيقية

تناؿ‌القمر‌عمى‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌‌استراتيجيةأثر‌ـ(.‌3074الصيداوي،‌خالد.‌)
 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌غزة.‌ابع‌الأساستمميذات‌الصؼ‌الر‌

.‌)د.ـ(:‌دار‌7.‌طتدريس‌العربية‌في‌التعميـ‌العاـ‌نظريات‌وتجاربـ(.‌3007طعيمة،‌رشدي‌)
 الفكر‌العربي.

القاىرة:‌دار‌)د.ط(.‌.‌مناىج‌تدريس‌المغة‌العربية‌بالتعميـ‌الأساسيـ(.‌2001طعيمو،‌رشدي.‌)
 الفكر.

ـ(.‌أثر‌استخداـ‌التغذية‌الراجعة‌في‌تحسيف‌ميارة‌الاستماع‌لدى‌طمبة‌3074ر،‌راتب.‌)عاشو‌
‌3مجمة‌جامعة‌القدس‌المفتوحة‌للأبحاث‌والدراسات،‌الصؼ‌الخامس‌الأساسي‌في‌الأردف.‌

(26‌،)376-277. 



www.manaraa.com

114 

(‌ ‌وآخروف. ‌2005عاشور، ‌والكتابة.ـ(. ‌القرائية ‌لمنشر‌‌الميارات ‌المسيرة ‌دار ‌عماف: )د.ط(.
 التوزيع.و‌

.‌أساليب‌تدريس‌المغة‌العربية‌بيف‌النظرية‌والتطبيؽـ(.‌3006عاشورة،‌راتب‌والحوامدة،‌محمد.‌)
 .‌عماف:‌دار‌المسيرة.3ط

(‌ ‌ماىر. ‌الباري، ‌3077عبد ‌لمنشر‌ميارات‌الاستماع‌النشطـ(. .‌‌)د.ط(.‌عماف:‌دار‌المسيرة
 والتوزيع

(‌ ‌ىبة. ‌الحميد، ‌3005عبد ‌القراـ(. ‌وميارات ‌الابتدائية‌أنشطة ‌المدرستيف ‌في ‌والاستذكار ءة
 .‌)د.ط(.‌عماف:‌دار‌صفاء‌لمنشر‌والتوزيع.والاعدادية

(‌ ‌فييـ. ‌ومصطفى، ‌أحمد، ‌الله، ‌7883عبد ‌القراءةـ(. ‌ومشكلات ‌طالطفؿ ‌الدار‌2. ‌القاىرة، .
‌المصرية‌المبنانية.

 :‌دار‌الميسرة..‌)د.ط(.‌عمافميارات‌في‌المغة‌العربيةـ(.‌2003عبد‌اليادي،‌أبوالحشيش.‌)

(‌ ‌نبيؿ ‌اليادي، ‌3002عبد ‌والتفكيرـ(. ‌المغة ‌في ‌طميارات ‌لمنشر‌7. ‌المسيرة ‌دار ‌عماف، .
 والتوزيع‌والطباعة.

جيات‌ما‌وراء‌المعرفة‌في‌مواقؼ‌استراتيـ(.‌أثر‌التدريب‌عمى‌3007عبد‌الوىاب،‌عبد‌الناصر‌)
‌صع ‌ذوي ‌التلاميذ ‌لدى ‌القرائي ‌الفيـ ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌بالمرحمة‌تعاونية ‌التعمـ وبات

 .766-84(،‌77،‌‌)مجمة‌القراءة‌والمعرفةالابتدائية.‌

(‌ ‌ىيثـ. ‌3072عبندة، ‌المتحركةـ(. ‌الرسوـ ‌برامج ‌في ‌الجسد ‌تحميمية‌-لغة )رسالة‌‌دراسة
 ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌الشرؽ‌الأوسط،‌الأردف.

‌ ‌)د.ت(. ‌نزار. ‌الأطعثماف، ‌تنشئة ‌عمى ‌وأثرىا ‌المتحركة ‌الاطلاع:‌فاؿالرسوـ ‌تاريخ .
 http://www.saaid.net/doat/nizar/2.htmـ،‌الرابط:‌74/70/3076

‌)ا ‌وآخروف. ‌2012بف‌عدناف، ‌بعض‌ميارات‌ـ(. ‌في‌تنمية ‌المتعددة ‌الوسائط ‌استخداـ فاعمية
)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌‌ئيالابتداالفيـ‌القرائي‌لدى‌تلاميذ‌الصؼ‌السادس‌

 أـ‌القرى،‌مكة‌المكرمة،‌المممكة‌العربية‌السعودية.

http://www.saaid.net/doat/nizar/2.htm
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(‌ ‌ىيا. ‌عفيفة، ‌3075أبو ‌لمصؼ‌ـ(. ‌الرقمية ‌القصة ‌باستخداـ ‌العربية ‌المغة ‌تدريس‌مادة أثر
غير‌‌)رسالة‌ماجستير‌الثالث‌الأساسي‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌النشط‌والتفكير‌الابداعي

 لمدراسات‌العميا،‌الأردف.‌طة(.‌جامعة‌الشرؽ‌الأوسمنشور‌

(‌ ‌إبراىيـ. ‌7875عطا، ‌الدينيةـ(. ‌والتربية ‌العربية ‌المغة ‌تدريس ‌ططرؽ ‌مكتبة‌7. ‌مصر: .
 النيضة‌المصرية.

.‌عماف:‌دار‌المناىج‌لمنشر‌7.‌طميارات‌الاتصاؿ‌المغوي‌وتعميمياـ(.‌3007عطية،‌محسف.‌)
 والتوزيع.

.‌)د.ط(.‌القاىرة:‌دار‌الشروؽ‌الكافي‌في‌تدريس‌المغة‌العربيةـ(.‌2007عطيو،‌محسف‌عمي.‌)
 لمنشر‌والتوزيع.

أثر‌استخداـ‌السرد‌القصصي‌لتنمية‌بعض‌ميارات‌الاستماع‌في‌ـ(.‌3073عماد‌الديف،‌أحمد.‌)
)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌‌القراءة‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌واتجاىاتيـ‌نحوىا

 مية،‌غزة.الجامعة‌الاسلا

(‌ ‌محمود. ‌علاـ، ‌3070أبو ‌البحوث‌ـ(. ‌بيانات ‌تحميؿ ‌في ‌الاستدلالية ‌الاحصائية الأساليب
 ".‌)د.ط(.‌القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي.النفسية‌والتربوية‌والاجتماعية‌"البارامترية‌واللابارامترية

(‌ ‌أحمد. ‌3003عودة، ‌التدريسية.(. ‌في‌العممية ‌دار‌3ط‌القياس‌والتقويـ الأمؿ‌لمنشر‌.‌عماف:
 والتوزيع.

ـ(.‌أثر‌استخداـ‌استراتيجية‌القراءة‌الجيرية‌الزوجية‌المتزامنة‌2002العيسوي،‌جماؿ‌مصطفى.‌)
‌الثالث‌ ‌الصؼ ‌تلاميذ ‌لدى ‌القرائي ‌الفيـ ‌وتحسيف ‌الجيرية ‌القراءة ‌ضعؼ ‌علاج في

 .23-66(،‌15)‌مجمة‌القراءة‌والمعرفة‌بجامعة‌عيف‌شمس،الابتدائي.‌

(‌ ‌محمد ‌3073غالب، ‌تصميــ(: ‌المتحركة ‌مكتبة‌‌انتاج.‌-تقنيات‌-الرسوـ ‌عماف: )د.ط(.
 المجتمع‌العربي.

التعمـ‌النشط‌في‌تنمية‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌‌استراتيجيتيأثر‌توظيؼ‌ـ(.‌2014الغمباف،‌حاتـ.‌)
)رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌الجامعة‌الإسلامية،‌‌لدى‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي

 غزة.
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 .‌الكويت:‌مكتبة‌الفلاح.7ط‌الوسائط‌المتعددة‌بيف‌التنظير‌والتطبيؽ.ـ(.‌3003وف،‌خالد.‌)فرج

)د.ط(.‌عماف:‌دار‌الثقافة‌لمنشر‌‌إنتاج‌برامج‌الوسائط‌المتعددة.ـ(.‌3077.‌)الإلوالفقي،‌عبد‌
 والتوزيع.

 ع‌ىلا..‌الرياض:‌مطاب2.‌طالحاسب‌الآلي‌واستخداماتو‌في‌التعميــ(.‌2001فودة،‌ألفت.‌)

(‌ ‌يعقوب. ‌بف ‌محمد ‌الديف ‌مجد ‌آبادي، ‌7883الفيروز ‌المحيطـ(. ‌طالقاموس ‌مؤسسة‌7. .
 الرسالة‌لمطباعة‌والنشر‌والتوزيع.

(‌ ‌بثينة. ‌3072قرباف، ‌العممية‌ـ(. ‌بعض‌المفاىيـ ‌تنمية ‌في ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌استخداـ فاعمية
‌المكرمة غير‌منشورة(.‌‌دكتوراهلة‌)رسا‌والقيـ‌الاجتماعية‌لأطفاؿ‌الروضة‌في‌مدينة‌مكة

‌جامعة‌أـ‌القرى،‌الرياض.

‌الديف،‌ليمى.‌) ـ(.‌فاعمية‌برنامج‌لتحسيف‌صعوبة‌الفيـ‌القرائي‌لدى‌عينة‌مف‌أطفاؿ‌3075كرـ
مجمة‌دراسات‌الخرائط‌العقمية.‌‌استراتيجيةالمرحمة‌الابتدائية‌ذوي‌صعوبات‌التعمـ‌باستخداـ‌

 .34-20(،‌60)‌78الطفولة،‌

‌احسا ‌)كنسارة، ‌الله. ‌عبد ‌وعطار، ‌3008ف، ‌الوسائطـ(. ‌وبرمجيات ‌طالحاسوب ‌جدة:‌7. .
 مؤسسة‌بيادر‌لمعلاـ‌المتطور.

لازمة‌لأسئمة‌كتب‌المغة‌ويات‌الفيـ‌القرائي‌‌ومياراتو‌الـ(.‌مست3007فضؿ‌الله،‌محمد‌رجب.‌)
(،‌6.‌)عرفةمجمة‌القراءة‌والمالعربية‌بمراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌بدولة‌الامارات‌العربية‌المتحدة.‌

66-723.‌

 دار‌الفكر‌‌.‌)د.ط(.‌دمشؽ:الموسوعة‌العربية‌السورية‌ـ(.7877مجموعة‌مف‌الباحثيف.‌)

مجمة‌ـ(.‌الدور‌التربوي‌لأفلاـ‌الكارتوف‌ومسمسلات‌الأطفاؿ.‌1993محمد،‌أحمد‌مختار‌مكي.‌)
 .266-285(،‌22)‌التربوية‌بقطر،

قائـ‌عمى‌الرسوـ‌المتحركة‌في‌تنمية‌بعض‌فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌ـ(.‌3073محمد،‌ألطاؼ.‌)
)رسالة‌ماجستير‌‌ميارات‌الاستماع‌والتحدث‌بالمغة‌العربية‌لتلاميذ‌الصؼ‌الأوؿ‌الابتدائي

‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌الزقازيؽ،‌مصر.
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 .‌)د.ط(.‌القاىرة:‌دار‌الكتاب‌الجامعي.تدريس‌فنوف‌المغة‌العربيةـ(.‌3000مدكور،‌عمي.‌)

 )د.‌ط(.‌عماف:‌دار‌المسيرة.‌طرؽ‌تدريس‌المغة‌العربية.‌(.ـ3006مدكور،‌عمي.‌)

(‌ ‌زينب. ‌تأثير‌برنامج‌تعميمي‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌النشط‌لدى‌أطفاؿ‌3073مزيد، ـ(.
 ؟7037-3002(،‌302.‌)مجمة‌الأستاذالرياض.‌

(‌ ‌حسف ‌3076المشيراوي، ‌مياراتـ(. ‌تنمية ‌في ‌المتعددة ‌الوسائط ‌عمى ‌قائـ ‌برنامج ‌فاعمية
‌الجامعة‌‌الاستماع‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌السادس‌الأساسي )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.

 الإسلامية،‌غزة.

.‌الامارات‌العربية‌المتحدة:‌7.‌طمبادئ‌القياس‌والتقويـ‌في‌التربيةـ(.‌3008المنيزؿ،‌عبد‌الله.‌)
 جامعة‌الشارقة.

فة‌في‌تحسيف‌أنماط‌الفيـ‌أثر‌استراتيجية‌ما‌وراء‌المعر‌ـ(.‌2001موسى،‌مصطفي‌إسماعيؿ.‌)
نتاج‌الأسئمة‌لدى‌تلاميذ‌المرحمة‌الإعدادية .‌ورقة‌مقدمة‌القرائي‌والوعي‌بما‌وراء‌المعرفة‌وا 
القاىرة:‌الجمعية‌إلى‌المؤتمر‌العممي‌الأوؿ‌دور‌القراءة‌في‌تعمـ‌المواد‌الدراسية‌المختمفة.‌

 المصرية‌لمقراءة‌والمعرفة.

‌متحركة‌3077والشموؿ،‌عمي.‌)المومني،‌مأموف،‌وسالـ،‌دولات،‌ ـ(.‌أثر‌استخداـ‌برنامج‌رسوـ
عممية‌في‌تدريس‌العموـ‌في‌اكتساب‌التلاميذ‌لممفاىيـ‌العممية‌دراسة‌تجريبية‌عمى‌تلاميذ‌

‌.570-536(،‌3-2،‌)36مجمة‌جامعة‌دمشؽ،‌الصؼ‌السادس‌الأساسي.‌

(‌ ‌فايز. ‌7883مينا، ‌ـ(. ‌إشارة ‌مع ‌الرياضيات ‌وتعمـ ‌تعميـ ‌في ‌العربيقضايا ‌لمعالـ .‌خاصة
 )د.ط(.‌القاىرة:‌مكتبة‌الأنجمو‌المصرية.

.‌)د.ط(.‌القاىرة:‌مكتبة‌الأنجمو‌مدخؿ‌إلى‌القياس‌التربويـ(.‌7883أبو‌ناىية،‌صلاح‌الديف.‌)
 المصرية.

(‌ ‌أحمد. ‌3072نيابة، ‌القرائي‌لدى‌‌استراتيجيةأثر‌ـ(. ‌ميارات‌الفيـ ‌الذاتي‌في‌تنمية التساؤؿ
 )رسالة‌ماجستير‌غير‌منشورة(.‌جامعة‌بابؿ،‌العراؽ.‌ي‌المتوسططمبة‌الصؼ‌الثان
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.‌تدريس‌ميارة‌الاستماع‌مف‌منظور‌واقعيـ(.‌3004الياشمي،‌عبد‌الرحمف،‌والعزاوي،‌فايزة.‌)
 .‌عماف:‌دار‌المناىج‌لمنشر‌والتوزيع.7ط

الأساسي‌‌الضعؼ‌القرائي‌في‌الحمقة‌الأولى‌مف‌التعميــ(.‌2002الياشمي،‌عبدالله‌بف‌مسمـ.‌)
‌مقترحات‌علاجو. ‌أسبابو، ‌مظاىره، ‌عماف: ‌التربية‌‌بسمطنة ‌وزارة ‌عماف: ‌سمطنة )د.ط(.

 والتعميـ.

ـ(.‌فاعمية‌الرسوـ‌المتحركة‌والتفاعؿ‌المباشر‌في‌تنمية‌مفاىيـ‌الأشكاؿ‌3074اليندلي،‌إسراء.‌)
‌المدرسة. ‌قبؿ ‌ما ‌طفؿ ‌لدى ‌الاجتماعية ‌الثقافية ‌فيوتجسكي ‌نظرية ‌وفؽ مجمة‌‌اليندسية

‌.56-22(،‌52،‌)75الطفولة‌العربية،‌

.‌تدريس‌المغة‌العربية‌في‌المرحمة‌الابتدائية،‌طرقة،‌أساليبو،‌قضاياهـ(.‌7887والي،‌فاضؿ.‌)
 .‌عماف:‌‌دار‌الأندلس‌لمنشر‌والتوزيع.7ط

(‌ ‌أمؿ. ‌في‌3076وساس، ‌نموذج‌زاىويؾ‌في‌اكتساب‌ميارتي‌الاستماع‌والمحادثة ‌فاعمية ـ(.
مجمة‌ة‌نحو‌تعمـ‌المغة‌العربية‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌السابع‌الأساسي‌في‌الأردف.‌ضوء‌الدافعي

 .366-347(،‌3)‌77الدراسات‌التربوية‌والنفسية،‌

(‌ ‌ماجد. ‌3006يحيى،‌خولة،‌وعبيد، أنشطة‌للأطفاؿ‌العادييف‌ولذوي‌الاحتياجات‌الخاصة‌ـ(.
 ع..‌عماف:‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌والتوزي7.‌طفي‌مرحمة‌ما‌قبؿ‌المدرسة

.‌)د.ط(.‌راـ‌الله:‌كتاب‌التكنولوجيا‌لمصؼ‌التاسع‌الأساسيـ(.‌3002يحيى،‌عدناف‌وآخروف.‌)
‌مركز‌المناىج‌بوزارة‌التربية‌والتعميـ.

‌

‌

‌

‌

‌
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 قائمـة بأسمـاء السـادة المحكمين : (1ممحق )

 

 مكان العمل التخصص الاسم م
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌-دريس‌المناىج‌وطرؽ‌الت‌أ.د.‌محمد‌سميماف‌ابو‌شقير‌‌1
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌اجتماعية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌أ.د.‌عبد‌المعطي‌رمضاف‌الاغا‌‌2
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌رياضيات.‌–المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌‌أ.د.‌ابراىيـ‌الاسطؿ‌‌3
.‌–المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌‌أ.د.‌صلاح‌الناقة‌‌4 ‌عة‌الاسلامية‌الجام‌عموـ
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌‌د.‌مجدي‌عقؿ‌‌5
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌لغة‌عربية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌د.‌محمد‌زقوت‌‌7
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌لغة‌عربية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌‌‌د.‌دواد‌حمس‌‌8
‌جامعة‌الاقصى‌‌لغة‌عربية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌واد‌د.‌اياد‌ابراىيـ‌عبد‌الج‌9
‌الجامعة‌الاسلامية‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌د.‌ادىـ‌حسيف‌البعموجي‌10
‌جامعة‌الاقصى‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌‌د.‌سامح‌جميؿ‌العجرمي‌‌11
‌وزارة‌التربية‌والتعميـ‌‌لغة‌عربية.‌-رؽ‌التدريس‌المناىج‌وط‌د.‌خميؿ‌عبدالفتاح‌حماد‌12
‌وزارة‌التربية‌والتعميـ‌‌لغة‌عربية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌د.‌فتحي‌سميماف‌كموب‌‌13
‌جامعة‌الازىر‌‌لغة‌عربية.‌-المناىج‌وطرؽ‌التدريس‌د.‌راشد‌محمد‌ابو‌صواويف‌‌14
‌معممة‌تعميـ‌اساسي‌وكالة‌‌اسي.تعميـ‌اس‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌ىند‌ماجد‌الفرا‌15
‌معممة‌تعميـ‌اساسي‌وكالة‌‌تعميـ‌اساسي.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌ىدى‌عبدالفتاح‌المجدلاوي‌‌16
‌مشرفة‌في‌مؤسسة‌‌تعميـ‌اساسي.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌اسلاـ‌جياد‌احمد‌‌17
‌معمـ‌تعميـ‌اساسي‌‌.تعميـ‌اساسي‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌اخلاص‌عبد‌الباري‌الطلاع‌‌18
‌مدرسة‌دار‌الارقـ‌‌تعميـ‌اساسي.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌محمد‌ديب‌‌19
‌مشرؼ‌في‌التربية‌والتعميـ‌‌تعميـ‌اساسي.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌غادة‌رفيؽ‌‌20
‌التعميمية‌-فضائية‌الأنروا‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌اماؿ‌خالد‌حميد‌21
‌وزارة‌التربية‌والتعميـ‌‌تكنولوجيا‌التعميـ.‌-المناىج‌وطرؽ‌تدريس‌أ.‌ىناء‌محمد‌الجاروشة‌‌22
‌وكالة‌الغوث‌الدولية‌ماجستير‌لغة‌عربية‌أ.‌سماح‌جماؿ‌الديف‌عيطة‌‌23
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‌بسـ‌الله‌الرحمف‌الرحيـ

 (: الصورة النيائية لقائمة ميارات الاستماع2ممحق )

‌

‌وبركاتو...‌السلاـ‌عميكـ‌ورحمة‌الله

الرسوم المتحركة في تنمية ميارات بفاعمية برنامج "‌تقوـ‌الباحثة‌بإجراء‌دراسة‌بعنواف:
وذلؾ‌لمحصوؿ‌عمى‌درجة‌ ؛"الاستماع والفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الأساسي بغزة

قائمة‌الماجستير‌مف‌كمية‌التربية‌في‌الجامعة‌الإسلامية‌بغزة،‌وقد‌أعدت‌الباحثة‌ليذا‌الغرض‌
‌تضـ‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.

‌القائمة‌مف‌أجؿ‌الوصوؿ‌إلى‌الصورة‌ ‌ىذه ‌بقبوؿ‌تحكيـ ‌مف‌سيادتكـ ‌أرجو‌التكرـ لذا
(‌ في‌ضوء‌خبرتكـ‌في‌ىذا‌‌،(‌في‌المكاف‌المخصصالنيائية‌المناسبة،‌وذلؾ‌بوضع‌إشارة

‌المجاؿ‌مف‌حيث:

 .مدى‌مناسبة‌الميارة‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌

 انتماء‌الميارة‌لمستوى‌الفيـ‌المصنؼ‌فيو.‌مدى‌

 .وضوح‌الصياغة‌المغوية‌

 ‌ًاحذؼ‌أو‌تعديؿ‌أو‌إضافة‌ما‌ترونو‌مناسب. 
 المولى عز وجل أن يجعمو في ميزان حسناتكم. وداعيةً لكم حسن تعاونكم  شاكرةً 

 وتفضموا بقبول فائق الاحترام والتقدير...

 معمومات المحكم: 

  الاسم:
  الدرجة العممية:

  التخصص:
  جية العمل:

 

 سيمودبو أالباحثة/ خمود رجب 
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 الميارات الفرعية الميارات

ميارات 
التميز 
 السمعي

‌يميز‌بيف‌النبرات‌الصوتية.‌ .7

‌ينطؽ‌الحروؼ‌والكممات‌والجمؿ‌المسموعة‌نطقًا‌صحيحًا. .3

‌يكمؿ‌الفراغ‌في‌الجمؿ‌المنطوقة‌بكممات‌ملائمة‌مف‌النص‌المسموع.‌ .2

‌كات‌أو‌تمثيؿ‌الأداء‌عمى‌حسب‌الكممة‌المسموعة.القياـ‌بحر‌ .3

‌يميز‌الكممات‌المسموعة‌ضمف‌كممات‌مكتوبة.‌ .4

‌يميز‌الكممة‌التي‌تبدأ‌بصوت‌مخالؼ‌مف‌الكممات‌المسموعة.‌ .5

‌يميز‌بيف‌)اؿ‌الشمسية(‌و)اؿ‌القمرية(‌مف‌خلاؿ‌النص‌المسموع.‌ .6

‌يعيد‌ترتيب‌الكممات‌كما‌سمعت.‌ .7

ميارات 
 التصنيف

‌كر‌كممات‌مف‌النص‌المسموع‌تدؿ‌عمى‌أصوات‌معينة.يذ .8

‌استبعاد‌الكممة‌المختمفة‌مف‌مجموعة‌كممات‌مسموعة.‌ .70

‌يصنؼ‌مجموعة‌مف‌الكممات‌في‌النص‌المسموع‌إلى‌مفرد‌أو‌مثنى‌أو‌جمع.‌ .77

ميارات 
استخلاص 

الفكرة 
 الرئيسية

‌اختيار‌عنواف‌مناسب‌لمنص‌المسموع. .73

‌نص‌المسموع‌‌مراعيًا‌تسمسؿ‌الأحداث‌وترابطيا.اختيار‌التمخيص‌المناسب‌لم .72

‌اختيار‌الاستنتاج‌الصحيح‌لممعنى‌العاـ‌لمنص‌المسموع.‌ .73
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‌بسـ‌الله‌الرحمف‌الرحيـ
‌

 الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة لقياس ميارات الاستماع : (3ممحق )
 

‌السلاـ‌عميكـ‌ورحمة‌الله‌وبركاتو...

‌بإ ‌الباحثة ‌دراستقوـ ‌بعنواف:جراء الرسوم المتحركة في تنمية ميارات بفاعمية برنامج "‌ة
‌درجة‌؛ الاستماع والفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الأساسي بغزة" ‌عمى ‌لمحصوؿ وذلؾ

‌الماجستير‌مف‌كمية‌التربية‌في‌الجامعة‌الإ ‌الغرض‌قائمة‌تضـ‌أسلامية‌بغزة،‌واقد عدت‌الباحثة‌ليذا
‌بطاقة‌الملاحظة.

‌بقبػػػػػوؿ‌تحكػػػػػيـ‌ىػػػػػذه‌القائمػػػػػة‌مػػػػػف‌لػػػػػذا‌ارجػػػػػو‌ لػػػػػى‌الصػػػػػورة‌إجػػػػػؿ‌الوصػػػػػوؿ‌أمػػػػػف‌سػػػػػيادتكـ‌التكػػػػػرـ
يػػػػػػذا‌بفػػػػػػي‌ضػػػػػػوء‌خبػػػػػػرتكـ‌‌،(‌فػػػػػػي‌المكػػػػػػاف‌المخصػػػػػػصشػػػػػػارة‌)إالنيائيػػػػػػة‌المناسػػػػػػبة،‌وذلػػػػػػؾ‌بوضػػػػػػع‌

‌المجاؿ‌مف‌حيث:

 مدى‌ملاءمة‌فقرات‌البطاقة‌لطلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي. .7

 الأساسي‌التي‌سيتـ‌التطبيؽ‌عمييا.مدى‌مناسبة‌الفقرات‌وصياغتيا‌لطلاب‌الصؼ‌الثاني‌ .3

 إبداء‌ملاحظاتكـ‌العامة‌عمى‌البطاقة‌ككؿ. .2
 

 المولى عز وجل أن يجعمو في ميزان حسناتكم. وداعيةً  ،لكم حسن تعاونكم شاكرةً 

 وتفضموا بقبول فائق الاحترام والتقدير...

 معمومات المحكم: 

  الاسم:

  الدرجة العممية:

  التخصص:

  جية العمل:

 
 ةلباحثا

 سيمودأبو خمود رجب 
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 الميارات م
 تقانلإ مستوى ا

 ضعيف متوسط عالي
‌‌‌‌يميز‌بيف‌النبرات‌الصوتية.‌‌7
‌‌‌‌ينطؽ‌الحروؼ‌والكممات‌والجمؿ‌المسموعة‌نطقًا‌صحيحًا.‌3
‌النص‌‌2 ‌مف ‌ملائمة ‌بكممات ‌المنطوقة ‌الجمؿ ‌في ‌الفراغ يكمؿ

‌المسموع.‌
‌‌‌

‌‌‌‌ء‌عمى‌حسب‌الكممة‌المسموعة.القياـ‌بحركات‌أو‌تمثيؿ‌الأدا‌3
‌‌‌‌يميز‌الكممات‌المسموعة‌ضمف‌كممات‌مكتوبة.‌‌4
‌‌‌‌يميز‌الكممة‌التي‌تبدأ‌بصوت‌مخالؼ‌مف‌الكممات‌مسموعة.‌5
‌‌‌‌يميز‌بيف)اؿ‌الشمسية(‌و)اؿ‌القمرية(‌مف‌خلاؿ‌النص‌المسموع.‌‌6
‌‌‌‌يعيد‌ترتيب‌الكممات‌كما‌سمعت.‌‌7
‌‌‌‌المسموع‌تدؿ‌عمى‌أصوات‌معينة.‌يذكر‌كممات‌مف‌النص‌8

‌‌‌‌استبعاد‌الكممة‌المختمفة‌مف‌مجموعة‌كممات‌مسموعة.‌‌70
‌أو‌‌77 يصنؼ‌مجموعة‌مف‌الكممات‌في‌النص‌المسموع‌إلى‌مفرد

‌مثنى‌أو‌جمع.‌
‌‌‌

‌‌‌‌اختيار‌عنواف‌مناسب‌لمنص‌المسموع.‌73
‌تسمسؿ‌‌72 ‌مراعيًا ‌ ‌المسموع ‌لمنص ‌المناسب ‌التمخيص اختيار

‌الأحداث‌وترابطيا.
‌‌‌

‌‌‌‌اختيار‌الاستنتاج‌الصحيح‌لممعنى‌العاـ‌لمنص‌المسموع.‌‌73
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‌بسـ‌الله‌الرحمف‌الرحيـ

‌

 الصورة النيائية لقائمة ميارات الفيم القرائي: (4ممحق )

‌

‌السلاـ‌‌عميكـ‌ورحمة‌الله‌وبركاتو...

‌بعنواف: ‌دراسة ‌بإجراء ‌الباحثة م المتحركة في تنمية ميارات الاستماع الرسو ب"فاعمية برنامج ‌تقوـ
‌م القرائي لدى طلاب الصف الثاني الأساسي بغزة"والفي ‌الماجستير‌مف‌؛ وذلؾ‌لمحصوؿ‌عمى‌درجة

‌ميارات‌الفيـ‌ ‌تضـ ‌الغرض‌قائمة ‌ليذا ‌أعدت‌الباحثة ‌وقد ‌بغزة، ‌الإسلامية ‌في‌الجامعة ‌التربية كمية
‌القرائي.

‌تح ‌بقبوؿ ‌سيادتكـ ‌مف ‌التكرـ ‌أرجو ‌النيائية‌لذا ‌الصورة ‌إلى ‌الوصوؿ ‌أجؿ ‌مف ‌القائمة ‌ىذه كيـ
‌(‌في‌المكاف‌المخصص‌في‌ضوء‌خبرتكـ‌في‌ىذا‌المجاؿ‌مف‌حيث:المناسبة،‌وذلؾ‌بوضع‌إشارة‌)

‌مدى‌مناسبة‌الميارة‌لمستوى‌طالب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي. .7

‌مدى‌انتماء‌الميارة‌لمستوى‌الفيـ‌المصنؼ‌فيو. .3

‌وضوح‌الصياغة‌المغوية. .2

 .او‌تعديؿ‌أو‌إضافة‌ما‌ترونو‌مناسبً‌حذؼ‌أ .3

 المولى عز وجل أن يجعمو في ميزان حسناتكم. وداعيةً  ،لكم حسن تعاونكم شاكرةً 

 وتفضموا بقبول فائق الاحترام والتقدير...

 معمومات المحكم: 

  الاسم:

  الدرجة العممية:

  التخصص:

  جية العمل:

 
 ةالباحث

 سيمودأبو خمود رجب 
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 الميارات‌ـ

 ات الفيم القرائي الحرفييار م

‌.يحدد‌مفردات‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي‌.7

‌يحدد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.‌.3

‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.‌.2

‌يحدد‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس.‌.3

 ميارات الفيم القرائي الاستنتاجي

‌يستنتج‌‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس.‌.4

‌يستنتج‌‌الأفكار‌الفرعية‌لفقرات‌الدرس.‌.5

‌يستخمص‌اليدؼ‌مف‌الدرس.‌.6

‌يستنبط‌العاطفة‌في‌الدرس.‌.7

‌يستنتج‌‌القيـ‌السائدة‌في‌الدرس.‌.8

‌يستنتج‌‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.‌.70

‌يربط‌‌بيف‌السبب‌والنتيجة.‌.77

 ميارات الفيم القرائي النقدي

‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌لمدرس.‌يميز‌بيف‌الأفكار‌.73

‌يصدر‌حكـ‌عمى‌موقؼ‌ورد‌في‌الدرس.‌.72

‌يميز‌بيف‌السموؾ‌الصحيح‌وغير‌الصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌في‌الدرس.‌.73
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 الصورة النيائية لاختبار ميارات الفيم القرائي: (5ممحق )

 
 

‌بسـ‌الله‌الرحمف‌الرحيـ
‌اما‌بعد:السلاـ‌عميكـ‌ورحمة‌الله‌وبركاتو،‌

‌‌الباحثػػػػػة‌بػػػػػإجراء‌دراسػػػػػة‌بعنػػػػػواف: ـــــة ب"فاعميـــــة برنـــــامج ‌تقػػػػػوـ الرســـــوم المتحركـــــة فـــــي تنمي
وذلػػػػؾ‌لمحصػػػػوؿ‌؛‌"ميــــارات الاســــتماع والفيــــم القرائــــي لــــدى طــــلاب الصــــف الثــــاني الأساســــي بغــــزة

ليػػػػػذا‌‌ةالباحثػػػػػ‌تعمػػػػى‌درجػػػػػة‌الماجسػػػػتير‌مػػػػػف‌كميػػػػة‌التربيػػػػػة‌فػػػػػي‌الجامعػػػػة‌الإسػػػػػلامية‌بغػػػػزة،‌وقػػػػػد‌أعػػػػد
‌تبار‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.الغرض‌اخ

‌مف‌سيادتكـ‌بقبوؿ‌تحكيـ‌ىذا‌الاختبار‌مف‌أجؿ‌الوصوؿ‌إلى‌الصورة‌النيائية‌ لذا‌أرجو‌التكرـ
‌المناسبة،‌وذلؾ‌في‌ضوء‌خبرتكـ‌في‌ىذا‌المجاؿ‌مف‌حيث:

‌مطابقة‌بنود‌الاختبار‌لممحتوى. .7
‌ساسي.ني‌الأالصؼ‌الثا‌لمستوى‌طلاب‌مدى‌مناسبة‌بنود‌الاختبار .3
‌ملاءمة‌البنود‌لميارات‌الفيـ‌المندرجة‌تحتو.مدى‌ .2
‌المغة‌ووضوح‌الصياغة‌المغوية.‌سلامةمدى‌ .3
 .احذؼ‌أو‌تعديؿ‌أو‌إضافة‌ما‌ترونو‌مناسبً‌ .4

 

 المولى عز وجل أن يجعمو في ميزان حسناتكم. وداعيةً  ،لكم حسن تعاونكم شاكرةً 

 وتفضموا بقبول فائق الاحترام والتقدير...

 معمومات المحكم: 

  سم:الا

  الدرجة العممية:

  التخصص:

  جية العمل:

 
 ةالباحث

 سيمودأبو خمود رجب 
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 بسم الله الرحمن الرحيم
 

 المدرسة:...................  ...................                          .اسم الطالب:
 ...............الشعبة:...... ........................                              .الصف:

 
 تعميمات الاختبار:

‌دقيقة.40) مدة‌الاختبار‌) .7
‌مف‌نوع‌الاختيار‌مف‌متعدد.‌(‌سؤالاً‌(32يتكوف‌ىذا‌الاختبار‌مف .3
‌تسع‌صفحات.في‌الأسئمة‌تقع‌ .2
‌.دوف‌إجابة‌لا‌تترؾ‌سؤالًا‌ .3
‌قراءة‌الأسئمة‌بدقة‌قبؿ‌الإجابة‌عمييا. .4
 ة‌واحدة‌حوؿ‌رمز‌الإجابة‌الصحيحة.ضع‌دائر‌ .5

‌
 الآتي يوضح كيفية طريقة الإجابة: المثال

‌يمقب‌الاسد:
‌أ.‌بممؾ‌الغابة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ب.‌الشبؿ
‌ج.‌القاعود‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌د.‌المبوة

‌
 توفيق والنجاحالمع تمنياتي لكم ب
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 الصيّادالموضوع الأول: 
 

 لمدرس ىي: الفكرة الرئيسة .1

‌صيد‌السمؾ.‌ -ب‌‌ركوب‌الصياد‌قاربو. -أ‌

‌حياة‌الصيّاد. -د‌‌بيع‌السّمؾ.‌ -ج‌
 

 " يمقي الصياد شباكة في البحر" مرادف كممة )يمقي(: .2

‌يركب. -ب‌‌يرمي.‌ -أ‌

‌يشد. -د‌‌يمتمئ. -ج‌
 

 من الشخصيات الواردة في الدرس: .3

‌الشبكة.‌ -ب‌ الطالب. -أ 

‌القارب. -د‌‌الصياد. -ج‌
 

 لى:إلسمك توجو الصياد بعد بيع ا .4

‌ار.الج -ب‌‌السوؽ. -أ‌

‌الصديؽ. -د‌‌البيت. -ج‌

 . أغمق عمى العبارة السابقة بـ:ولى السوق ليبيعو، وينفق عمى نفسة وعيالإويحمل السمك  .5

‌عودة‌الصياد‌وبيع‌السمؾ‌في‌السوؽ. -ب‌‌ركوب‌الصياد‌قاربو‌ودخولو‌البحر. -أ‌

‌فرح‌الصياد‌بدخولو‌البحر. -د‌‌إنفاؽ‌الصياد‌عمى‌نفسو‌وعيالو. -ج‌

 الصياد مع أسرتو: السموك الصحيح الذي ظير في تصرف  .6

‌السعي‌لمعمؿ.‌ -ب‌‌تحمؿ‌المسؤولية. -أ‌

‌التأني. -د‌‌الصبر. -ج‌

 تدل ىذه القصة عمى: .7

‌حياة‌الصياد. -ب‌‌بيع‌السمؾ. -أ‌

‌أكؿ‌السمؾ. -د‌‌صيد‌السمؾ.‌ -ج‌
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 لى الدرس ما عدا:إتية منتميو كار الآجميع الأف .8

‌محادثة‌الصياد‌لممرأة. -ب‌‌حياة‌الصياد. -أ‌

‌سمؾ‌إلى‌السوؽ.يحمؿ‌الصياد‌ال -د‌‌يمقي‌الصياد‌قاربو‌في‌البحر. -ج‌
 

 الموضوع الثاني: الباحثات الصّغيرات:
 تي من الشخصيات الواردة في الدرس ما عدا:جميع ما يأ .9

‌صفاء.‌ -ب‌‌المكتبة. -أ‌

‌مرح. -د‌‌المعممة. -ج‌
 

 الفكرة الرئيسة لمدرس ىي: .10

‌التعرؼ‌إلى‌المدف‌الفمسطينية.‌ -ب‌‌الاستعانة‌بالأىؿ‌لمحصوؿ‌عمى‌المعمومة.‌ -أ‌

‌ممة‌البحث‌عف‌المعمومات.طمب‌المع -د‌‌الكتاب‌خير‌رفيؽ. -ج‌
 

 :بـ شعرت فرح بعد المساعدة من الجدة في الحصول عمى المعمومات .11

‌‌الحزف.‌ -ب‌‌القوة. -أ‌

‌‌الفرح.‌ -د‌‌‌الشجاعة.‌ -ج‌
 

 :أنياشخصية المعممة تتصف بـأن من خلال الدرس نستنتج  .12

‌كسولة.‌‌ -ب‌‌‌تشجع‌عمى‌البحث‌والتعمـ.‌ -أ‌

‌قاسية. -د‌‌متسرعة. -ج‌
 

 ة من طالبات الصف الثاني كتابة معمومات عن المدن الفمسطينية؟ماذا سيحدث لو لم تطمب المعمم .13

‌عدـ‌الحصوؿ‌عمى‌المعمومات. -ب‌‌‌ستستخدـ‌ىلا‌شبكة‌الإنترنت -أ‌

‌ستذىب‌صفاء‌إلى‌المكتبة. -د‌‌‌ستطمب‌مرح‌مف‌جدتيا‌المساعدة.‌ -ج‌
 

 لى الدرس ما عدا::إتية منتمية فكار الآجميع الأ .14

‌البحث‌عف‌المعمومة. -ب‌‌الألـ.‌ -أ‌

‌مساعدة‌الأىؿ. -د‌‌‌مة.‌المكتبة‌العا -ج‌
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 القيمة المستفادة من الدرس ىي: .15

‌‌البحث‌عف‌المعمومات.‌ -ب‌‌استخداـ‌التكنولوجيا‌الحديثة‌في‌التعميـ. -أ‌

‌كؿ‌ما‌سبؽ. -د‌‌القراءة‌والمطالعة‌في‌الكتب.‌ -ج‌
 

 لى المكتبة العامة" مضاد العامة:" ستذىب صفاء إ .16

‌الكبيرة.‌ -ب‌‌الكثيرة. -أ‌

‌الخاصة. -د‌‌الصغيرة. -ج‌
 

 : الدّيك  الذّكي  الموضوع الثالث
 مضاد )الابتعاد(: ،"طمب الديك من الفراخ عدم الابتعاد عنو" .17

‌الاقتراب. -ب‌‌الاتجاه. -أ‌

‌أصبح. -د‌‌‌خمؼ.‌ -ج‌
 

 انقض(:، مرادف )" انقض الثعمب عمى الفراخ" .18

‌‌أجيز.‌ -ب‌‌أدفع. -أ‌

‌سيطر. -د‌‌‌ىجـ. -ج‌
 

 ين خرج الديك مع الدجاج والفراخ؟أ .19

‌‌في‌الحديقة.‌ -ب‌‌‌في‌الخـ.‌ -أ‌

‌ة.في‌نزى -د‌‌في‌الجبؿ. -ج‌
 

 فكار الرئيسة التى اشتمل عمييا الدرس:من الأ .20

حيمة‌الديؾ‌في‌تخميص‌الفرخ‌مف‌ -أ‌
‌الثعمب.

‌مياجمة‌الثعمب‌لأحد‌الفراخ.‌ -ب‌

‌تظاىر‌الثعمب‌بالموت. -د‌‌خروج‌الديؾ‌مع‌الدجاجة‌في‌نزىو.‌ -ج‌
 

 القيمة المستفادة من موقف الفرخ  في نص الدرس ىي: .21

‌.‌‌الذكاء‌ينقذ‌الموقؼ -ب‌‌‌الابتعاد‌عف‌الأىؿ.‌ -أ‌

‌عدـ‌سماع‌نصيحة‌الأكبر‌منا‌سنًا. -د‌‌عدـ‌مساعدة‌الآخريف. -ج‌
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 الشعور المسيطر عمى الفراخ؟ .22

‌‌الطمأنينة. -ب‌‌الخوؼ. -أ‌

‌الألـ. -د‌‌‌الفرح.‌ -ج‌
 

 ماذا يحدث لو لم يتعاون الديك لإنقاذ الفرخ: .23

‌ىروب‌الفرخ.‌ -ب‌‌نجاة‌الفرخ. -أ‌

‌‌قتؿ‌الفرخ.‌ -د‌‌ابتعاد‌الفرخ. -ج‌
 

وح: سمع الثعمب ذلك، ففتح فمو، فأفمت الفرخ، وأصبح فقال الديك: ان الثعمب يموت وفمو مفت .24
 غمق عمى العبارة السابقة بـ:بأمان. أ

‌الثعمب‌الماكر.‌ -ب‌‌الفرخ‌الصغير. -أ‌

‌الدجاجة‌والفراخ. -د‌‌الديؾ‌الذكي. -ج‌
 

 الموضوع الرابع: النّظافة  
 مضاد ) نحافظ(: نا نظيفًا"،ن نحافظ عمى حي  أعمينا " .25

‌معارض -ب‌‌اختمؼ‌ -أ‌

‌د.‌نظيفًا -د‌‌نيمؿ.‌ -ج‌

 و(:، مفرد )أصدقائ"" اتفق عمر مع أصدقائو .26

‌صاحب.‌‌ -ب‌‌صديؽ. -أ‌

‌صداقة. -د‌‌صدؽ. -ج‌
 

 يدل درس النظافة عمى: .27

‌تعاوف‌الأطفاؿ‌في‌تنظيؼ‌الحي. -ب‌ لقاء‌عمر‌مع‌أصدقائو‌لمعب.‌ -أ 

‌النفايات‌ -د‌‌‌‌نحافظ‌عمى‌حي نا‌نظيفًا. -ج‌ ‌وأصدقائو ‌عمر مشاىدة
‌في‌الشارع.

 وىي: ،اشتممت القصة عمى الفكرة الرئيسة .28

‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌الصّؼ. -ب‌‌تعاوف‌في‌الطعاـ.ال -أ‌

‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌المدرسة. -د‌‌‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌الحيّ.‌ -ج‌
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 السموك الصحيح الذي ظير في تصرف عمر مع أصدقائو ىو: .29

‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌الحي. -ب‌‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌البيت. -أ‌

‌التعاوف‌في‌إعداد‌الطعاـ. -د‌‌التعاوف‌في‌تنظيؼ‌المدرسة. -ج‌

. نستنتج أن شخصية الأم تتصف انا نظيفً لكم، يجب عمينا أن نحافظ عمى حي   اشكرً وقالت ليم:  .30
 بأنيا:

‌‌‌حكيمة. -ب‌‌‌متعاونة. -أ‌

‌حنونة. -د‌‌‌صداقة.‌ -ج‌
 

 الفكرة التى تنتمي لدرس النظافة ىي: .31

‌‌تزييف‌الحي.‌ -ب‌‌ساحة‌الحي. -أ‌

‌تعاوف‌الأطفاؿ‌في‌تنظيؼ‌الحي. -د‌‌‌النفايات‌المنتشرة. -ج‌

 نا؟في تنظيف حي   اصدقائو: ما رأيكم جميعً ماذا يحدث لو لم يقل عمر لأ .32

‌‌‌نظافة‌الحي. -ب‌‌بقاء‌النفايات‌منتشرة‌في‌كؿ‌مكاف. -أ‌

‌تعاوف‌الأصدقاء‌في‌نظافة‌الحى. -د‌‌‌إزالة‌النفايات‌مف‌كؿ‌مكاف.‌ -ج‌

‌
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 مفتاح الإجابة الصحيحة لاختبار ميارة الفيم القرائي : (6ممحق )

 

 ثانيمفتاح الدرس ال مفتاح الدرس الأول

 رمز الإجابة رقم السؤال رمز الإجابة رقم السؤال

‌ب ‌17د‌1

‌أ ‌18ج 2

‌د ‌19ج 3

‌ج ‌20ج 4

‌ب ‌21ج 5

‌أ ‌22ب 6

‌د ‌23ب 7

‌ج ‌24د 8

 مفتاح الدرس الرابع مفتاح الدرس الثالث

 رمز الإجابة رقم السؤال رمز الإجابة رقم السؤال

‌ج ‌25أ 9

‌أ ‌26د 10

‌ب ‌27د 11

‌ج ‌28أ 12

‌ب ‌29ب 13

‌أ ‌30أ 14

‌د ‌31د 15

‌أ ‌32د 16
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 جدول توصيف أسئمة اختبار ميارات الفيم القرائي: (7ممحق )

 

 رقم السؤال ميارات الفيم القرائي الحرفي ء

 ‌2،18،26يحدد‌مفردات‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.‌.7

 ‌16،17،25يحدد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.‌.3

 ‌3،9يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.‌.2

 ‌4،19يحدد‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس.‌.3

 ميارات الفيم القرائي الاستنتاجي

 ‌1،10،20،28يستنتج‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس.‌.4

‌‌27يستخمص‌اليدؼ‌مف‌الدرس.‌.5

 ‌11،22يستنبط‌العاطفة‌في‌الدرس.‌.6

 21،      15 .يستنتج‌القيـ‌السائدة‌في‌الدرس‌.7

 ‌12،30يستنتج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.‌.8

 ‌7يربط‌بيف‌السبب‌والنتيجة.‌.70

 ميارات الفيم القرائي النقدي

 ‌8،14،31يميز‌بيف‌الأفكار‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌لمدرس.‌.77

 ‌5،24يصدر‌حكمًا‌عمى‌موقؼ‌وَرَدَ‌في‌الدرس.‌.73

ح‌وغير‌الصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌يميز‌بيف‌السموؾ‌الصحي‌.72
‌في‌الدرس.

6،29 

 ‌13،23،32يتنبأ‌بنتائج‌مغايرة‌لمدرس.‌.73
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 خطاب تحكيم دليل المعمم: (8ممحق )

‌بسـ‌الله‌الرحمف‌الرحيـ‌

‌السلاـ‌‌عميكـ‌ورحمة‌الله‌وبركاتو...

‌بعنواف: ‌دراسة ‌بإجراء ‌الباحثة تنمية ميارات  الرسوم المتحركة فيب"فاعمية برنامج ‌تقوـ
‌"الاستماع والفيم القرائي لدى طلاب الصف الثاني الأساسي بغزة ‌درجة‌؛ ‌عمى ‌لمحصوؿ وذلؾ

الماجستير‌مف‌كمية‌التربية‌في‌الجامعة‌الإسلامية‌بغزة،‌وقد‌أعدت‌الباحثة‌ليذا‌الغرض‌دليؿ‌البرنامج‌
‌المقترح.

‌بتحكيـ‌ىذا‌البرنامج‌في‌ضو‌لذا‌نرجو‌مف‌سيادتكـ‌ا ‌تكـ‌‌في‌ىذا‌المجاؿ،‌ذلؾ‌مف‌حيث:ء‌خبر‌لتكرـ

 الصحة‌العممية‌والمغوية‌لمضموف‌البرنامج.‌

 ا.شمولية‌الميارات‌التي‌يتضمني‌

 ارتباط‌الأىداؼ‌بالمحتوى‌والإجراءات‌المقترحة‌لمتنفيذ.‌

 الحذؼ‌أو‌الإضافة‌أو‌ما‌تراه‌مناسبًا.‌

‌اتكـ.المولى‌عز‌وجؿ‌أف‌يجعمو‌في‌ميزاف‌حسن‌شاكرة‌لكـ‌حسف‌تعاونكـ،‌داعية

‌

 وتفضموا بقبول فائق الاحترام والتقدير...

 معمومات المحكم: 

  الاسم:

  الدرجة العممية:

  التخصص:

  جية العمل:

‌
 ةالباحث

 سيمودأبو خمود رجب 
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 إعـداد البرنـامج المقتـرح بالرسـوم المتحركـة لتنمية ميارات الاستماع والفيم القرائي
 ساسيلدى طمبة الصف الثاني الأ 

‌المتحركة‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌مقترح‌قائـ‌عمى‌برنامج‌الدراسة‌إلى‌بناء‌‌تيدؼ الرسوـ
؛‌لذا‌قامت‌الباحثة‌بالاطلاع‌عمى‌مجموعة‌مف‌والفيـ‌القرائي‌لدى‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌الأساسي‌بغزة

‌ ‌دراسة ‌ومنيا ‌التعميمية ‌البرامج ‌)الدراسات‌التي‌تناولت‌بناء ‌وآخروف ‌2017البقع ‌ودراسة اليندلي‌ـ(،
(2015(‌ ‌ودراسة‌محمد ‌الشريؼ‌)2014ـ(، ‌ودراسة ‌قرباف‌)2014ـ(، ‌ودراسة ‌ودراسة‌2013ـ(، ـ(،

‌ـ(.2011ـ(،‌ودراسة‌المومني‌وآخروف‌)2012ـ(،‌ودراسة‌الزياف‌)2013بعموشة‌)
 البرنامج المقترح:

‌مف‌الأىداؼ‌والخبرات‌والأنشطة‌ ‌مجموعة ‌ومتضمنة ‌مترابطة ‌بطريقة ‌تعميمية‌مصممة وحدة
والوسائؿ‌وأساليب‌التدريس‌والتقويـ‌المتنوعة،‌لتنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي‌لدى‌طمبة‌الصؼ‌

‌الأساسي.الثاني‌
 المنطمقات الفكرية لمبرنامج:

سميـ‌مطمب‌تسعى‌الأمـ‌إلى‌حيث‌إف‌سلامة‌الأفراد‌واستقامتيـ‌عمى‌منيج‌‌،التربية‌أساس‌ميـإف‌ .1
‌.تحقيقو

ئؿ‌التعميمية‌الحديثة‌التدريس‌تعتمد‌عمى‌توظيؼ‌المستحدثات‌التقنية‌والوساالاتجاىات‌الحديثة‌في‌ .2
‌.في‌التعميـ

‌تكوف‌ .3 ‌أف ‌بد ‌ولا ‌التدريس، ‌أىداؼ ‌كيدؼ‌مف ‌وتنميتيا ‌القرائي ‌والفيـ ‌الاستماع ‌ميارات أىمية
‌جية،‌ ‌مف ‌الفمسطينية ‌التربوية ‌لمفمسفة ‌منتمية ‌القرائي ‌والفيـ ‌الاستماع ‌ميارات ‌تدريس أىداؼ

‌العممية‌ومست ‌لمتغيرات ‌فيـ ‌مف ‌والعشريف ‌الحادي ‌لمقرف ‌الفمسطيني ‌الفرد ‌إعداد ‌لمتطمبات جيبة
‌والتكنولوجية‌والحياتية‌مف‌جية‌أخرى.

‌المرحمة‌ .4 ‌القرائي‌لدى‌طمبة ‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ ‌في‌تنمية ‌المحوسبة ‌أسموب‌المحاكاة أىمية
‌تقميدية،‌،الأساسية ‌غير ‌مواقؼ ‌تقدـ ‌أف‌والتي ‌الأحداث‌برام‌كما ‌مف ‌سمسمة ‌تقدـ ‌المحاكاة ج

‌والتي‌تتيح‌لو‌الفرصة‌لممشاركة‌الإيجابية‌في‌أحداث‌البرنامج.‌،الواضحة‌لممتعمـ
 خطوات إعداد البرنامج المقترح:‌

 :الآتيةمرت عممية إعداد البرنامج بالخطوات 
‌لمبرنػػامجتحد .1 ‌اليػػدؼ‌العػػاـ ‌ايػػد ‌لػػدى‌طمبػػة‌الصؼ‌،‌وىػػو‌تنميػػة‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ لقرائي‌

‌.الأساسي‌الثاني
‌الاطلاع‌عمى‌المراجع‌العربية‌والأجنبية‌في‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي. .2
‌وقائمة‌ميارات‌الفيـ‌القرائي.‌،قائمة‌ميارات‌الاستماع‌تيف،‌وىما:تحديد‌قائم .3
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‌الثلاثة .4 ‌المجالات ‌شممت ‌الأىػػداؼ ‌مػػف ‌مجموعػػة ‌وضػػع ‌)تػػـ ‌الم: ‌حركية‌–عرفيػػة ‌‌–الػػنفس
مػػف‌المتوقع‌‌القراءة(،‌والتي‌-المحادثة‌-الاستماع)‌:ىي‌،لى‌ثلاثة‌محاورإوقسمت‌‌،(الوجدانيػػة

 .ػى‌اليػدؼ‌العػاـ‌السػابؽ‌تحديدهعم‌،‌بنػاءً‌التلاميذ‌بعػد‌دراسػة‌البرنػامج‌أف‌تحقؽ‌لدى
‌مراحل بناء البرنامج

 الإعداد لمبرنامج:مرحمة التخطيط و  المرحمة الأولى:• 
‌:الإعداد‌لمبرنامج‌الخطوات‌الآتيةتضمف‌التخطيط‌و‌

 : الأىداف العامة لمبرنامجأولاً 
ج‌لتحقيقيا،‌مف‌خلاؿ‌إف‌التخطيط‌لبرنامج‌محدد‌يتطمب‌قائمة‌بالأىداؼ‌التي‌يسعى‌البرنام

‌البدراسة‌تنفيذه رنامج‌عمى‌،‌فمف‌خصائص‌أي‌برنامج‌تعميمي‌تعممي‌أف‌يكوف‌لو‌أىداؼ‌محددة‌يقوـ
‌العامة‌لمبرنامج‌المقترح‌بالآتي:‌أساسيا،‌ويمكف‌حصر‌الأىداؼ

‌.لإيجابية‌نحو‌التعمـ‌لدى‌المتعمـتنمية‌الاتجاىات‌ا .1
‌المتحركةإكساب‌المتعمـ‌المعرفة‌ .2 ‌.العممية‌مف‌خلاؿ‌الرسوـ
لاؿ‌وبعض‌الميارات‌العممية‌مف‌خ‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي،مساعدة‌المتعمـ‌عمى‌توظيؼ‌ .3

‌الم ‌.تحركة‌في‌الحياة‌العمميةالرسوـ
الصياد، الباحثات )وىي  ،البرنامجفي ربعة المراد تطبيقيا لمدروس الأ الأىداف العامة  ) أ (

  (الصغيرات، الديك الذكي، النظافة
 : الاستماع ولاً أ

 ‌.يستمع‌بانتباه‌إلى‌نص‌المسموع -1
 ‌.يراعي‌آداب‌الاستماع -2
 ‌.يتفاعؿ‌مع‌النص‌المسموع -3
 : المحادثةايً ثان
 ‌.ساسية‌في‌الموحةيحدد‌العناصر‌الأو‌‌،دروساليتأمؿ‌الموحة‌المعروضة‌أمامو‌عف‌ .1
 ‌.تامة‌المعنى‌جملًا‌‌ايتحدث‌عف‌عناصر‌الموحة‌مكونً‌ .2
 ‌.مختمفة‌حوؿ‌عناصر‌الموحة‌اف‌قصصً‌يكو ‌ .3
 ‌.وحةلم ‌‌ايستنتج‌عنوانً‌ .4

 : القراءةاثالثً 
‌‌.يقرأ‌النص‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌ومعبرة .1
‌‌.المفردات‌الجديدةو‌كر‌المعاني‌يذ .2
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‌‌.مف‌إنشائو‌يوظؼ‌المفردات‌الجديدة‌في‌جمؿٍ‌ .3
‌‌.يستنتج‌الفكرة‌العامة .4
‌بالنصائح‌التي‌يوجييا‌لو‌الأىؿ .5  ‌.يمتزـ
 

  :ىداف السموكية لمدروس الأربعة) ب ( الأ
 يحدد‌الفكرة‌الرئيسة‌لمنص‌المسموع. .1
 السابقة‌لممستمع.‌بالخبراتيربط‌النص‌المسموع‌ .2
 ز‌بيف‌أصوات‌الكممات‌المتشابية‌في‌المفظ.يمي .3
 يستنتج‌الأشياء‌الإيجابية‌مف‌النص‌المسموع. .4
 يستخمص‌بعض‌المعمومات‌الواردة‌بالنص‌المسموع. .5
 يجيب‌عف‌الأسئمة‌التي‌تمي‌النص‌المسموع. .6
 تمثيؿ‌مشيد‌درامي‌لمنص‌المسموع. .7
 .ايكمؿ‌الجمؿ‌المسموعة‌بالكممات‌المناسبة‌شفييً‌ .8
 فيدة‌مف‌الكممات‌المعطاة.م‌ف‌جملًا‌يكو ‌ .9

 .اصحيحً‌‌ايوظؼ‌الكممات‌المسموعة‌توظيفً‌ .10
 يربط‌النص‌المسموع‌بالواقع‌الحياتي. .11
 يعيد‌سرد‌النص‌المسموع‌بأسموبو‌الخاص. .12
 يصنؼ‌الكممات‌المسموعة‌حسب‌ما‌ىو‌مطموب. .13
‌تحديد‌مدلوؿ‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي. .14
‌تحديد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي. .15
‌ذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .16
‌تحديد‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس. .17
‌استنتاج‌الفكرة‌الرئيسة‌الدرس. .18
‌استخلاص‌اليدؼ‌العاـ‌مف‌الدرس. .19
‌استنباط‌العاطفة‌في‌الدرس. .20
‌استنتاج‌القيـ‌السائدة‌في‌الدرس. .21
‌استنتاج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .22
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‌الربط‌بيف‌السبب‌والنتيجة. .23
‌بيف‌الأفكار‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌لمدرس.التمييز‌ .24
‌في‌الدرس.‌دَ‌رَ‌إصدار‌حكـ‌عمى‌موقؼ‌وَ‌ .25
‌‌.التمييز‌بيف‌السموؾ‌الصحيح‌وغير‌الصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌في‌الدرس .26
‌التنبؤ‌بنتائج‌مغايرة‌لمدرس. .27
‌

 : تحديد محتوى البرنامج المقترح:ثانيًا
‌‌ ‌وضعيا ‌تـ ‌التي ‌الأىداؼ ‌ضوء ‌في ‌الباحثة ‌والخبرات‌قامت ‌المحتوى ‌باختيار لمبرنامج

‌ال ‌الأىداؼوالأنشطة ‌تحقيؽ ‌خلاليا ‌مف ‌يمكف ‌استعانتي ‌وقد ‌لي‌ت، ‌توفر ‌بما ‌دراسات‌‌االباحثة مف
‌أدبيات‌سابقة‌حوؿ‌الموضوعو‌ ‌بحيث‌يشتمؿ‌كؿ‌وقامت‌ب، تنظيـ‌محتوى‌البرنامج‌عمى‌شكؿ‌دروس،

المراد‌تنميتيا‌في‌‌،الاستماع‌والفيـ‌القرائيوتنميػػة‌ميارات‌‌،درس‌مف‌الدروس‌عمى‌الأىداؼ‌السموكية
‌.أساليب‌التقويـ،‌و‌ؿ‌التعميمية،‌والأنشطة‌التعميميةالوسائو‌،‌وسالدر‌

‌

 الطرق والاستراتيجيات المستخدمة في تدريس البرنامج: ثالثاً:
 أسموب المحاكاة: .1

‌حيث‌أسموب‌ ‌الطريقة، ‌عمى‌ىذه ‌قائـ ‌الدراسة ‌برنامج ‌لأف ‌الطريقة ‌ىذه ‌اختيار المحاكاة‌‌تـ
سمح‌لمطالب‌بممارسة‌بعض‌السمطة‌في‌عممية‌التعمـ،‌كما‌ويقدـ‌مواقؼ‌تعميمية‌غير‌تقميدية‌بالنسبة‌

‌المتقدمة‌،لممتعمـ ‌الحاسب ‌إمكانات ‌ويستخدـ ‌تفكيره ‌يثير ‌بشكؿ ‌الوسائط‌‌،وذلؾ ‌بيا ‌تتمتع ‌لا والتي
‌الأخرى ‌العمميات‌والإجراءات‌التي‌يصعب‌، ‌دراسة ‌ويمكف‌مف‌خلاليا ‌بالطرؽ‌التقميدية،‌كما دراستيا

‌مواقؼ ‌في ‌تعمميا ‌تـ ‌التي ‌بعض‌الميارات ‌لتطبيؽ ‌الفرصة ‌لممتعمـ‌،وتتيح ‌تتوافر ‌لا الفرصة‌‌ربما
‌.لتطبيقيا‌في‌بيئة‌حقيقية

 :‌التعمم التعاوني .2
‌ليا‌مف‌دور‌كبير‌في‌العممية‌التعميمية‌ ‌الطريقة‌لما ‌اختيار‌ىذه ‌وفعالًا‌تـ ‌كبيرًا وتعطي‌دورًا

‌المتعمـ.‌‌كما‌تعمؿ‌عمى‌زيادة‌التحصيؿ‌والفيـ‌لدىلممتعمـ،‌
 :تمثيل الأدوار .3

‌وفعالاً‌‌اكبيرً‌‌اتـ‌اختيار‌ىذه‌الطريقة‌لمػا‌ليػا‌مػف‌دور‌كبيػر‌فػي‌العمميػة‌التعميميػة‌وتعطػي‌دورً‌‌
‌التحصيؿ‌والفيـ‌‌،لممتعمـ ‌الطريقػة‌تحػاكي‌طبيعػة‌الطفػؿلديو،‌حيث‌إف‌وتعمؿ‌عمى‌زيادة ومػف‌‌،ىػذه

‌.بشػكؿ‌كبيروىػذا‌يسػاعد‌عمػى‌الفيػـ‌‌،مميػزات‌ىػذه‌الطريقػة‌تبسػيط‌المجػرد
‌
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 :المناقشة والحوار .4
،‌وتعمؿ‌عمى‌زيادة‌وفعاؿ‌فػي‌العمميػة‌التعميميػةتػـ‌اختيػار‌ىػذه‌الطريقػة‌لمػا‌ليػا‌مػف‌دور‌كبيػر‌

‌.لدى‌المتعمـالفيـ‌و‌التحصيؿ‌
 ستخدمة في تنفيذ البرنامج:: الوسائل والمواد التعميمية المرابعًا
لتػػي‌يمكػػف‌أف‌تساعد‌ا‌،يشػػتمؿ‌البرنػػامج‌عمػػى‌العديػػد‌مػػف‌الأنشػػطة‌والوسػػائؿ‌التقنيػػة‌التعميميػػة‌‌

لػذلؾ‌كانػت‌متنوعػة‌حتػى‌تراعػي‌الفػروؽ‌الفرديػة،‌وتػػوفر‌فرصػػة‌‌الطمبة‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌المنشودة،
شػػكؿ‌مػػنظـ‌ومرتب‌وسوؼ‌تكوف‌ػػيف‌الطػػلاب،‌وتعمػػؿ‌عمػػى‌إكسػػاب‌المفػػاىيـ‌بلممشػػاركة‌الجماعيػػة‌ب

‌النحو‌التالي:‌عمى
‌.لاـ‌كرتونية‌تجسد‌الواقع‌المروريأف .1
‌.LCDحاسوب‌وجياز‌عرض‌ .2
‌.شرائح‌معدة‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌البوربوينت‌لموضوعات‌الوحدة .3
‌توضيحية. .4 ‌رسوـ

 ناصر التالية:و قد تضمن محتوى كل درس من الدروس الع
‌.عنواف‌الدرس .1
‌.مدرسالأىداؼ‌العامة‌ل .2
 .الأىداؼ‌الخاصة‌)السموكية( .3
 التدريبات. .4
 الوسائؿ‌التعميمية. .5
 إجراءات‌التنفيذ. .6
‌التقويـ. .7
 لحد الزماني لفعاليات البرنامج:ا:  اخامسً 

‌الابتدائي‌ ‌الصؼ‌الثاني ‌طمبة ‌موزعػً‌‌،استيدؼ‌البرنامج ‌لمبرنػامج ‌الكمػي ‌الػزمف عمى‌‌اوكػاف
‌حصص‌في‌الأسبوع‌الواحد.‌،‌بواقع‌أربعثلاثة‌أسابيع

‌

 : الحد المكاني لفعاليات البرنامج: اسادسً 
‌.تـ‌تنفيذ‌البرنامج‌في‌مختبػر‌الحاسػوب‌بمدرسػة‌الشيخ‌عجميف‌الابتدائيػة‌بمحافظػة‌غزة

 : أساليب تقويم البرنامج:اسابعً 
‌ ‌التقنظرًا ‌أسػاليب ‌اتبػاع ‌سػيتـ ‌التقػويـ ‌لأىميػة ‌المقتػرح، ‌أىػداؼ‌البرنػامج ‌ضػوء ‌فػي وىي‌ػويـ

‌كالآتي:
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‌:التقويم القبمي-1
‌عف‌‌ ‌الكشؼ ‌الدر‌‌وىدفو ‌لموضوع ‌الأساسية ‌الالمتطمبات ‌بعض ‌خلاؿ ‌مف ‌وذلؾ بنود‌س،

‌.الاختبارية‌في‌بداية‌كؿ‌حصة
 (:التقويم المرحمي )التكويني-2

مػدى‌تقػدميـ‌فػي‌الدراسػة‌مػف‌خػلاؿ‌إجابػػة‌‌ليقػيس‌؛إجراء‌التقويـ‌المرحمي‌أثنػاء‌الشػرح‌لمتلاميػذ
‌لكػػؿ‌ىػػدؼ ‌الموضػػوعة ‌عػػف‌الأسػػئمة ‌للأنشػػطةو‌‌،الطمبػػة ‌تنفيػػذىـ ‌ومكيفيػػة ‌وتعزيػػزىـ، لاحظة‌سموؾ‌،

‌.التلاميذ‌أثناء‌الدرس
 التقويم الختامي: - 3
وأوراؽ‌‌،اؽ‌عمؿ‌صفيةة‌في‌أور‌د ‌عَ‌يحدث‌في‌نياية‌كؿ‌درس‌مف‌خلاؿ‌تقديـ‌أنشطة‌لمطلاب‌مُ‌‌‌

‌المعمـ‌بمناقشتيا‌في‌بداية‌الحصة‌التالية،‌‌،مف‌أجؿ‌متابعة‌الدرس‌؛عمؿ‌بيتيو لتزودىـ‌بالتغذية‌ثـ‌يقوـ
‌.الراجعة

 التقويم النيائي :
التي‌تـ‌‌،لاختبار‌البعدي‌في‌تنميػػة‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائيمف‌خلاؿ‌إعطاء‌التلاميذ‌ا‌‌

‌الم ‌.بعد‌الانتياء‌مف‌تنفيذ‌البرنامج‌تحركةتنميتيا‌بالرسوـ
 التوزيع الزمني لموضوعات الدروس الاربعة:

 عدد الحصص الموضوع م
‌‌2الصياد‌7

‌‌2الباحثات‌الصغيرات‌3

‌‌2الديؾ‌الذكي‌2

‌‌2النظافة‌3

‌‌73 المجموع‌‌4
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 مقدمة الدليل:
‌الآ ‌نعيشو ‌الذي ‌العصر ‌تطورً‌يشيد ‌انعكاسً‌‌ىائلًا‌‌اف ‌يعد ‌ما ‌وىو ‌الحياة، ‌نواحي ‌شتى ‌افي

‌ي ‌قِ‌مـ‌ورُ‌مدى‌تقدـ‌الأفروع‌العمـ‌والتكنولوجيا،‌حتى‌صار‌الحكـ‌عمى‌للانفجار‌المعرفي‌الكبير‌في‌كؿ‌
‌ ‌عمى ‌يتـ ‌أحضارتيا ‌مف ‌بو ‌تأخذ ‌ما ‌أساس ‌تربية ‌في ‌حديثة ‌عممية ‌كيؼ‌‌،فرادالأساليب وتعميميـ

‌ؼ‌والتعايش‌مع‌ىذا‌العصر.نيـ‌مف‌التكيّ‌يفكروف،‌مما‌يمكّ‌
 أخي المعمم:

تي‌تساعد‌عمى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجوة‌مف‌تدريس‌ييدؼ‌ىذا‌الدليؿ‌إلى‌تقديـ‌الإرشادات‌ال
‌ا ‌الدروس ‌لآتية: ‌ا‌–)الصياد ‌‌-لصغيراتالباحثات ‌الذكي ‌الأالنظافة‌–الديؾ ‌الدراسي ‌لمفصؿ وؿ‌(

‌ ‌الدراسي ‌لمعاـ ‌الأساسي ‌الثاني ‌الصؼ ‌طمبة ‌عمى ‌3077-3076المقرر ‌الرسوـ ‌باستخداـ ‌وذلؾ ـ،
 القرائي.‌المتحركة‌بيدؼ‌تنمية‌ميارات‌الاستماع‌والفيـ

 محتويات الدليل:
‌اليدؼ‌مف‌الدليؿ‌-‌‌‌‌‌3أىمية‌الدليؿ‌‌-7
‌المتحركة‌-2 ‌الرسوـ ‌ميارات‌الاستماع‌-‌‌‌‌3مفيوـ
‌المتحركة.‌-‌‌‌‌5ميارات‌الفيـ‌القرائي‌-4 ‌خطوات‌تنفيذ‌الرسوـ
‌المتحركة‌-6 ‌المتحركة.‌-‌‌7التوزيع‌الزمني‌لتدريس‌الرسوـ ‌الخطط‌التدريسية‌لمرسوـ

 
 الدليل: أىمية (1)

‌المتحركة ‌الدليؿ‌خطوات‌التدريس‌وفؽ‌برنامج‌الرسوـ ‌ىذا ‌لؾ‌عزيزي‌المعمـ ‌والذي‌تكمف‌يقدـ ،
‌أىميتو‌في‌الآتي:

‌المتحركة‌والذي‌ -‌أ تقديـ‌محتوى‌أربعة‌دروس‌مف‌مبحث‌المغة‌العربية،‌باستخداـ‌برنامج‌الرسوـ
 يعتبر‌مف‌الاستراتيجيات‌الميمة‌في‌التدريس.

‌المتحركة -‌ب لمطمبة،‌ومف‌خلالو‌يتـ‌تزويدىـ‌بما‌يساند‌تعمميـ‌في‌‌امساندً‌‌اتعد‌تعميمً‌‌إفّ‌الرسوـ
 بيئة‌تعميمية‌متفاعمة.

‌اكتساب‌ -‌ت ‌في ‌يسيـ ‌لأنو ‌المتحركة ‌الرسوـ ‌برنامج ‌عمى ‌المدرس ‌يتعرؼ ‌أف ‌الضروري مف
‌المدرس‌ ‌بيف ‌الحوار ‌المناقشة ‌عممية ‌تبني ‌حيثُ ‌أنفسيـ، ‌الطمبة ‌بعض ‌قبؿ ‌مف الميارات

‌استمرارية‌وزيادة‌الانشغاؿ‌النشط‌لمطمبة‌في‌‌والطلاب‌عمى استخداـ‌خطوات‌محورية،‌ىدفيا
تعمـ‌المضموف‌المراد‌فيمو،‌مف‌خلاؿ‌ما‌لفت‌وجذب‌انتباه‌الطلاب‌وممارستيا‌تسيـ‌في‌بقاء‌

 أثر‌التعميـ.
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 اليدف من الدليل (2)
‌المتحركة‌في‌التدريس. .7  مساعدة‌المعمـ‌عمى‌إتقاف‌استخداـ‌الرسوـ

 ف‌وتحديد‌المعمومات‌والبيانات‌الاكثر‌أىمية‌مف‌الجزء‌إلى‌الكؿ.تمخيص‌المضمو‌ .3

ثارتيا‌حوؿ‌المضموف .2  مف‌أفكار‌مفتاحية.‌اوتعزيز‌ما‌تـ‌تمخيصو‌سابقً‌‌،توليد‌الأسئمة‌وصياغتيا‌وا 

 توضيح‌ومناقشة‌ما‌ىو‌صعب‌مف‌أمثمة‌ومصطمحات‌ومفاىيـ‌صعبة‌أو‌جديدة. .3

 التحصيؿ‌في‌المادة.‌إثبات‌جدارة‌الاستراتيجية‌في‌الفيـ‌وزيادة .4

‌
 مفيوم الرسوم المتحركة: (3)

‌المتحركة(،‌بأنيا:  اإجرائيً الرسوم المتحركة الباحثة  تعرف‌ مجموعة‌مف‌أفلاـ‌الكرتوف‌)الرسوـ
مف‌قِبؿ‌الباحثة،‌والتي‌تـ‌الحصوؿ‌عمييا‌مف‌عدة‌مصادر،‌منيا‌قنوات‌كرتوف‌معروفة‌‌االمُعدّة‌مسبقً‌

وقناة‌طيور‌الجنة،‌وتتمثؿ‌خطوات‌ىذا‌البرنامج‌بالخطة‌التدريسية‌‌لدى‌الأطفاؿ،‌مثؿ‌قناة‌سبيس‌توف
‌التي‌أعدتيا‌الباحثة‌ليذا‌الغرض.

 ميارات الاستماع: (4)

‌الديفيعرؼ‌) ‌76ـ،‌ص3073،‌عماد ‌تدفع‌الطمبة‌(‌ميارات‌الاستماع‌بأنيا: ‌لغوية لى‌إقدرة
‌لمكلاـ؛نالا ‌الاصغاء ‌وحسف ‌الجيد، ‌جوا‌تباه ‌وتنمية ‌انتباىيـ ‌جذب ‌الميار‌بيدؼ ‌والمعرفية‌نبيـ ية

مف‌الميارات‌الفرعية‌التي‌حددىا‌الباحث‌‌اوقد‌ضـ‌كؿ‌مستوى‌مف‌مستويات‌الاستماع‌عددً‌والوجدانية،‌
‌فيما‌يأتي:

 يحدد‌الفكرة‌الرئيسة‌لمنص‌المسموع. .7

 يربط‌النص‌المسموع‌بالخبرات‌السابقة‌لممستمع. .3

 يميز‌بيف‌أصوات‌الكممات‌المتشابية‌في‌المفظ. .2

 لأشياء‌الإيجابية‌مف‌النص‌المسموع.يستنتج‌ا .3

 يستخمص‌بعض‌المعمومات‌الواردة‌بالنص‌المسموع. .4

 يجيب‌عف‌الأسئمة‌التي‌تمي‌النص‌المسموع. .5

 يقدر‌عمى‌تمثيؿ‌مشيد‌درامي‌لمنص‌المسموع. .6

 .ايكمؿ‌الجمؿ‌المسموعة‌بالكممات‌المناسبة‌شفييً‌ .7

 مفيدة‌مف‌الكممات‌المعطاة.‌يكوف‌جملًا‌ .8

 .اصحيحً‌‌اسموعة‌توظيفً‌يوظؼ‌الكممات‌الم .70

 يربط‌النص‌المسموع‌بالواقع‌الحياتي. .77
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 يعيد‌سرد‌النص‌المسموع‌بأسموبو‌الخاص. .73

 يصنؼ‌الكممات‌المسموعة‌حسب‌ما‌ىو‌مطموب. .72

 يستبعد‌الكممة‌المختمفة‌مف‌مجموعة‌كممات‌مسموعة .73

 
 ميارات الفيم القرائي: (5)

يارات‌التي‌عولجت‌في‌دروس‌المغة‌تعرؼ‌الباحثة‌ميارات‌الفيـ‌القرائي‌بأنيا:‌مجموعة‌مف‌الم .7
‌وتتمثؿ‌في‌التعرؼ‌ ‌وتتدرج‌بمستويات‌‌إلىالعربية، دراؾ‌القيـ، ‌واستخلاص‌الأفكار‌وا  المفردات،

‌الفيـ‌الحرفي،‌والفيـ‌الاستنتاجي،‌والفيـ‌النقدي.
‌الباحث‌‌اوقد‌ضـ‌كؿ‌مستوى‌مف‌مستويات‌الفيـ‌القرائي‌عددً‌ .3 مف‌الميارات‌الفرعية‌التي‌حددىا

‌يأتي:فيما‌
 .تحديد‌مدلوؿ‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي‌
 .تحديد‌مضاد‌الكممة‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي‌
 .توظيؼ‌التراكيب‌المغوية‌الواردة‌في‌الدرس‌في‌جمؿ‌مف‌تعبيره‌
 .ذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس‌
 .تحديد‌الأماكف‌الواردة‌في‌الدرس‌
 مدرس.لاستنتاج‌الفكرة‌الرئيسة‌‌
 عاـ‌مف‌الدرس.استخلاص‌اليدؼ‌ال‌
 .استنباط‌العاطفة‌في‌الدرس‌
 .استنتاج‌القيـ‌السائدة‌في‌الدرس‌
 .استنتاج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس‌
 .الربط‌بيف‌السبب‌والنتيجة‌
 .التمييز‌بيف‌الأفكار‌المنتمية‌وغير‌المنتمية‌لمدرس‌
 ‌َفي‌الدرس.‌دَ‌رَ‌إصدار‌حكـ‌عمى‌موقؼ‌و‌
 لصحيح‌في‌تصرؼ‌شخصية‌وردت‌في‌الدرسالتمييز‌بيف‌السموؾ‌الصحيح‌وغير‌ا.‌‌
 .التنبؤ‌بنتائج‌مغايرة‌لمدرس 

‌
‌
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 خطوات تنفيذ الرسوم المتحركة: (6)
 .التمييد:‌واليدؼ‌منو‌استثارة‌انتباه‌الطالب‌نحو‌موضوع‌الدرس‌لاستنتاج‌العنواف‌
 ـ‌المعممة‌بعرضو‌عف‌طريؽ‌الفيديو‌عمى‌جياز‌الحاسوب.عرض‌الدرس:‌تقو‌‌
 ال‌ ‌تشرح ‌الدرس: ‌المفردات،‌مناقشة ‌مناقشة ‌حيث ‌مف ‌متسمسؿ ‌الدرس‌بشكؿ ‌محتوى معممة

‌والقيـ‌ ‌المواقؼ ‌إلى ‌بالإضافة ‌الدرس، ‌في ‌الواردة ‌والتراكيب ‌المغوية، ‌والأنماط والأساليب،
‌المتضمنة‌في‌الدرس.

 :المتحركة‌مف‌خلاؿ‌ ‌التقويـ:‌يتـ‌تقويـ‌الطالب‌وفؽ‌تنفيذ‌فيديو‌الرسوـ
 د‌كؿ‌خطوة‌مف‌خطوات‌تنفيذ‌الدرس.التقويـ‌المرحمي:‌يتـ‌التقويـ‌بع‌
 ضوء‌‌ ‌في ‌صيغت ‌التي ‌الأسئمة ‌عف ‌الإجابة ‌طريؽ ‌عف ‌التقويـ ‌يتـ ‌الختامي: التقويـ

 ميارات‌الاستماع‌والفيـ‌القرائي.

‌
 التوزيع الزمني لتدريس الرسوم المتحركة: (7)

 جدول توزيع الحصص التي نفذت من خاليا الباحثة دراستيا

‌عدد‌الحصص‌الدروس‌‌ـ
‌‌2ادالصي‌7

‌‌2الباحثات‌الصغيرات‌3

‌‌2الديؾ‌الذكي‌2

‌‌2النظافة‌3

  12 المجموع 
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 الخطط التدريسية لمرسوم المتحركة. (8)
‌

 الدرس الاول: الصياد
 ىداف حصة الاستماع: أ

)الإنصات،‌عدـ‌المقاطعة‌والخوض‌في‌أحاديث‌جانبية،‌وىي:‌ف‌يتعود‌الطالب‌آداب‌الاستماع‌أ .7
 (.الانتباه‌لما‌يقاؿ

لى‌النص‌ويتمكف‌مف‌فيمة‌والتفاعؿ‌معو‌مف‌خلاؿ‌الأنشطة‌)أسئمة،‌ألعاب،‌إف‌يستمع‌الطالب‌أ .3
 نشاط‌درامي(.‌مؤشر‌اليدؼ:‌الاجابة‌عف‌الاسئمة.

‌ف‌يتمثؿ‌الطالب‌القيمة‌التي‌يتحدث‌عنيا‌النص.أ .2
 عناصر حصة الاستماع:

 التمييد‌للاستماع. -7

 تقديـ‌لمنص‌المسموع. -3

‌المتحركة.تشغيؿ‌تسجيؿ‌النص‌مف‌خ -2  لاؿ‌فيديو‌الرسوـ

 واستقباؿ‌إجاباتيـ.‌ايً‌يطرح‌الأسمة‌عمى‌الطمبة‌شف -3

 عقد‌نقاش‌حوؿ‌موضوع‌الدرس. -4

 التمييد للاستماع:
‌والتشتت‌‌‌ ‌الضوضاء ‌مؤثرات ‌إبعاد ‌خلاؿ ‌لمنص‌مف ‌للاستماع ‌الطالب ‌انتباه‌‌،تييئة ولفت

‌الطالب‌للاستعداد‌للاستماع‌لنص‌مسموع.
 اع:أنشطة لمتييئة للاستم

‌السابؽ.‌تشير‌المعممة‌إلى -7  أحد‌الطمبة،‌وتطمب‌منو‌أف‌يتحدث‌عما‌فعمو‌في‌اليوـ

‌مثلًا‌ -3 ‌الحديث. ‌بموضوع ‌علاقة ‌ليست‌ليا ‌بأسئمة ‌المعممة ‌تقاطع ‌حديث‌الطالب، ‌أيف‌أثناء ‌مف :
 تشرؽ‌الشمس؟

 ثـ‌تطمب‌مف‌الطالب‌الحديث‌عف‌يومو‌السابؽ. -2

‌الساعة‌الب.‌مثلًا‌صحيحة‌عما‌يقولو‌الط‌رتقوؿ‌المعممة‌جممة‌غي -3 :‌إذا‌قاؿ‌الطالب:‌توجيت‌لمنوـ
 ،‌تقوؿ‌المعممة:‌وتناولت‌الطعاـ‌الساعة‌الثامنة.الثامنة‌مساءً‌

 تسأؿ‌المعممة:‌ما‌رأيكـ‌بما‌حدث‌قبؿ‌قميؿ. -4

 .تركز‌المعممة‌عمى‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث -5

 



www.manaraa.com

151 

 موضوع نص الدرس: الصياد
 

 التييئة لموضوع نص الدرس:
 لمعممة‌الطمبة‌عف‌ملاحظتيـ‌كيؼ‌دخؿ‌الصياد‌البحر.تسأؿ‌ا -7

 تسأؿ‌المعممة:‌كيؼ‌يمقي‌الصياد‌الشبكة‌في‌البحر؟ -3

 ؟مىلى‌اعمعممة‌عف‌متى‌يشد‌الصياد‌الشبكة‌إتسأؿ‌ال -2

 يغرؽ‌في‌البحر؟‌اشخصً‌‌رأيناماذا‌نفعؿ‌اذا‌ -3

 ف‌نربي‌السمؾ‌في‌البيت؟أىؿ‌يمكف‌التفكير‌بنشاط‌ -4

 :النستمع معً 
‌المتحركة(مخلاؿ‌فيديو‌الاستماع‌ل)نص‌الدرس‌مف‌ ‌رسوـ

 بعد الاستماع الأول
 يتأكد‌المعمـ‌مف‌أف‌الطمبة‌قد‌ركزوا‌انتباىيـ‌لسماع‌نص‌الدرس. -7

 تسأؿ:‌ماذا‌فعؿ‌الصياد؟ -3

 نفاؽ‌عمى‌نفسو‌وعيالو.تعود‌المعممة‌لتربط‌بيف‌تصرؼ‌الصياد،‌والإ -2

 نستمع مرة أخرى
‌الب:تطرح‌المعممة‌الأسئمة‌الواردة‌في‌كتاب‌الط

 لى‌البحر؟ماذا‌يركب‌الصياد‌ليدخؿ‌إ -7

 ماذا‌يمقي‌الصياد‌في‌البحر؟ -3

 يف‌نحصؿ‌عمى‌السمؾ‌في‌فمسطيف؟أمف‌ -2

 لى‌السوؽ؟إلماذا‌يحمؿ‌الصياد‌السمؾ‌ -3

 أسئمة التفكير:
 لقاء‌الشبكة؟إالبحر‌كيؼ‌تساعد‌الصياد‌في‌‌إذا‌ذىبنا‌في‌رحمة‌مدرسية‌إلى -7

‌لبحر؟لى‌اإ‌أف‌تركب‌القارب‌وتدخؿ‌بوكيؼ‌يمكف‌ -3
  خاتمة الحصة:

 عمى‌ميارة/‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث.‌لمعممة‌الطمبة‌عمى‌انتباىيـ‌مشددةً‌تشكر‌ا -7

 
‌سئمة‌الدرس.أ‌إجابات‌الطمبة‌عف‌:‌ملاحظةالتقويم

‌
‌
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 الدرس: الصيادعنوان       ة. ــــمــيــالمادة: لغتنا الجم
 الاول الفصل الدراسي:      الصف: الثاني الابتدائي. 

 الأىداف السموكية:
‌.اسميمً‌‌اشفييً‌‌ايعبر‌عف‌صور‌الدرس‌تعبيرً‌ .7
‌يقرأ‌الدرس‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌معبرة. .3
‌.ايعبر‌عف‌الفيـ‌العاـ‌لمضموف‌الدرس‌تعبيرا‌شفييً‌ .2
‌يستنتج‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس. .3
‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .4
‌.ؼ‌عمى‌المفردات‌الواردة‌في‌الدرسيتعر‌ .5
‌و‌في‌المواقؼ‌الواردة‌في‌الدرس.ييبدي‌رأ .6
‌يتنبأ‌بما‌سيحدث‌في‌بعض‌المواقؼ. .7
‌يستنتج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس. .8

‌يستنتج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .70
‌واتجاىات‌مرغوبة.‌لاكتساب‌قي‌ٍـيعطي‌مؤشرات‌سموكية‌ .77

‌

 الوسائل التعميمية:
‌المتحركة،‌جياز‌الحاسوب،‌جياز‌عرض‌ ‌لموحة‌المكبرة،‌بطاقات(ا‌،‌LCD)فيديو‌الرسوـ

 التقويم البند الاختباري المتطمب الأساسي

 اكتب ما يممى عميك: ‌يكتب‌كممات‌غيبًا

‌ذىبت‌–يفعؿ‌‌–البحر‌–الرجؿ‌‌–لينا‌
‌ملاحظة‌مدى
‌صحة‌الكتابة

‌

 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

‌
‌

يستنتج‌عنواف‌
‌الدرس
‌

‌:‌يتـ‌عف‌طريؽ‌مناقشة‌شفيية:التمييد
 ا‌يركب‌الصياد‌ليدخؿ‌إلى‌البحر؟ماذ‌
 ماذا‌يمقي‌الصياد‌في‌البحر؟‌‌
 متى‌يشد ‌الصياد‌الشبكة‌إلى‌أعمى؟‌‌
 لماذا‌يحمؿ‌الصياد‌السمؾ‌إلى‌السوؽ؟‌

‌خلاؿ‌درس‌ ‌مف‌ ‌الصياد ‌عف‌حياة إذف‌سنتعرؼ‌عمى‌المزيد
‌"الصياد".

‌
‌

ملاحظة‌مدى‌
‌دقة‌الإجابة
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

‌
‌

يعبر‌عف‌صور‌
‌الدرس‌تعبيرًا
‌شفييًا‌سميمًا

‌المتحركة‌عمى‌الطالب،‌ومف‌ ‌المعممة‌بعرض‌فيديو‌الرسوـ تقوـ
‌ثـ‌مشاىدة‌الصور‌الواردة‌فيو‌ومناقشتيا.

‌تأمؿ‌الصورة‌الأولى:
 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 كـ‌عدد‌الأشخاص؟‌‌
 صِؼْ‌منظر‌البحر؟‌
 ىؿ‌تعابير‌وجو‌الصياد‌توحي‌بالعمؿ؟‌

 تقويم مرحمي: 
‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌

‌صورة‌الثانية:تأمؿ‌ال
 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 ما‌الشيء‌الذي‌يوضع‌في‌القارب؟‌
 ىؿ‌تبدو‌عمى‌وجو‌الصياد‌السعادة؟‌

 تقويم مرحمي:

 عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌التعبير‌

‌
‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الحؿ‌

‌
‌
‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌التعبير

‌
‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الحؿ‌

يقرأ‌الدرس‌قراءة‌
ية‌سميمة‌جير‌

‌معبرة

‌تعرض‌المعممة‌بطاقات‌الكممات‌الصعبة‌الواردة‌في‌الدرس،‌ثـ
‌يستمع‌الطالب‌لقراءة‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الفيديو،‌وبعد‌ذلؾ‌يقرأ

‌مف‌ ‌مختمفة ‌مستويات ‌مف ‌معب رة ‌جيرية ‌قراءةً ‌الدرس الطالب
‌الفيديو.

‌ملاحظة‌مدى
‌صحة‌القراءة

يعبر‌عف‌الفيـ‌
العاـ‌‌لمضموف‌

‌الدرس
‌ا‌‌شفييًاتعبيرً‌

تناقش المعممة الطالب في مضمون فيديو الرسوم المتحركة 
 من خلال الأسئمة الآتية:

 لماذا‌يبتعد‌الصياد‌عف‌الشاطئ‌عندما‌يريد‌أف‌يصطاد‌
‌السمؾ؟‌

 .ىؿ‌ىناؾ‌طرؽ‌أخرى‌لصيد‌السمؾ؟‌نذكرىا 

 مف‌أيف‌نحصؿ‌عمى‌السمؾ‌في‌فمسطيف؟ 

 كيؼ‌يمكف‌أف‌تربي‌السمؾ‌في‌البيت؟‌

‌
ى‌ملاحظة‌مد

صحة‌إجابات‌
‌الطالب
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

يستنتج‌الفكرة‌
‌الرئيسة‌لمدرس

‌

‌إليو‌ ‌استمع ‌ما ‌لمدرس‌مف‌خلاؿ ‌الرئيسة ‌الطالب‌الفكرة يحدد
‌وشاىده‌في‌الفيديو.

(‌حوؿ‌رمز‌الإجابة‌الصحيحة:‌:‌ضع‌إشارة‌)تقويم مرحمي
‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس‌ىي:

 )‌‌‌(‌ركوب‌الصياد‌قاربو‌ودخولو‌البحر. .‌أ

 وبيع‌السمؾ‌في‌السوؽ.)‌‌‌(‌عودة‌الصياد‌ .‌ب

‌)‌‌‌(‌إنفاؽ‌الصياد‌عمى‌نفسة‌وعيالو. .‌ج

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الحؿ

يذكر‌الشخصيات‌
‌الواردة‌في‌الدرس

‌الطالب‌بذكر‌ بعد‌المشاىدة‌والاستماع‌لمدرس‌في‌الفيديو،‌يقوـ
‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.

 تقويم مرحمي: 
‌اذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس؟‌

ملاحظة‌مدى‌
‌الحؿصحة‌

يتعرؼ‌عمى‌
المفردات‌الواردة‌

‌في‌الدرس

تعرض‌المعممة‌كممات‌الدرس‌الواردة‌في‌الفيديو‌عمى‌بطاقات‌
أماـ‌الطالب،‌وبعد‌ذلؾ‌يتـ‌تفسير‌المفردات‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌

‌المغوي.
 ‌.المرادؼ:‌يمقي،‌ينتظر،‌تمتمئ‌
 المضاد:‌يركب،‌يقطع،‌يشاىد،‌يعود‌
 .المفرد:‌الأسماؾ،‌البحر،‌الشبكة‌
 لجمع:‌صياد،‌شبكة،‌سوؽ.ا‌

 تقويم مرحمي: 
‌أجب‌حسب‌المطموب:‌

‌الصياد‌شباكو‌في‌البحر......‌)مرادؼ‌ما‌تحتو‌خط(‌يمقى–‌7
عف‌الشاطئ................‌‌بعيدًايقطع‌الصياد‌مسافة‌–‌3

‌)مضاد‌ما‌تحتو‌خط(
..............‌)جمع‌ما‌الصيادعندما‌تمتمئ‌الشبكة‌يشدىا‌–‌2

‌تحتو‌خط(
‌

‌مدىملاحظة‌
‌صحة‌إجابات

‌
‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الحؿ
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يبدي‌رأيو‌في‌
المواقؼ‌الواردة‌
‌في‌الدرس

بعد‌عرض‌فيديو‌الدرس،‌ومشاىدة‌الطالب‌لو‌تناقش‌المعممة‌
‌الطالب‌في‌بعض‌المواقؼ‌التي‌وردت‌في‌الدرس.

‌ما‌رأيؾ‌في:
 يشد‌الصياد‌الشبكة‌إلى‌أعمى‌؟ 

 يبيع‌الصياد‌السمؾ‌في‌السوؽ؟ 

 تاً‌حتى‌يتجمع‌السمؾ؟يستغرؽ‌الصياد‌وق 

 يركب‌الصياد‌القارب‌ليدخؿ‌البحر؟‌‌

ملاحظة‌مدى‌
صحة‌إجابات‌

‌الطالب

يتنبأ‌بما‌سيحدث‌
في‌بعض‌
‌المواقؼ

مناقشة‌بيف‌المعممة‌والطالب‌ليتنبأ‌الطالب‌في‌بعض‌المواقؼ.‌
‌ماذا‌يحدث‌لو:

 يشد‌الصياد‌الشبكة‌إلى‌أعمى؟‌‌
 يحمؿ‌السمؾ‌إلى‌السوؽ‌؟‌‌
 ‌ًعف‌الشاطئ؟‌يقطع‌مسافة‌بعيدة 

 يمقي‌شباكو‌في‌البحر،‌وينتظر‌طويلًا؟‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌إجابات

يستنتج‌القيـ‌
‌الواردة‌في‌الدرس

‌الطالب‌باستنتاج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس: ‌يقوـ
 نفسو‌‌ ‌عمى ‌وينفؽ ‌ليبيعو، ‌السوؽ ‌إلى ‌السمؾ "يحمؿ

‌وعيالو"

ملاحظة‌مدى‌
صحة‌إجابات‌

‌الطالب

يستنتج‌صفات‌
الشخصيات‌

‌ة‌في‌الدرسالوارد

‌في‌الشخصيات‌ ‌يبدي‌الطالب‌رأيو ‌فيديو‌الدرس، ‌مشاىدة بعد
‌الواردة‌في‌الدرس‌مع‌ذكر‌صفاتيا.

‌:‌ما‌رأيؾ‌في‌شخصية:‌تقويم ختامي
‌الصياد.............،‌صفاتو..........................‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الحؿ

يعطي‌مؤشرات‌
‌سموكية
‌لاكتسابو

‌واتجاىات ‌قيٍـ
‌مرغوبة

 الدرس:غمق 
‌الطالب‌بتقمص‌شخصيات‌الدرس‌وتمثيميا‌لمتعرؼ‌إلى‌ يقوـ

‌أىـ‌ما‌تعممو‌الطالب‌مف‌الدرس.

‌

‌
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 الدرس الثاني: الباحثات الصغيرات
 ىداف حصة الاستماع: أ
)الإنصات،‌عدـ‌المقاطعة‌والخوض‌في‌أحاديث‌جانبية،‌،‌وىي:‌ف‌يتعود‌الطالب‌آداب‌الاستماع‌أ .7

 الانتباه‌لما‌يقاؿ(.

نشطة‌)أسئمة،‌ألعاب،‌الأوالتفاعؿ‌معو‌مف‌خلاؿ‌‌إلى‌النص‌ويتمكف‌مف‌فيمو،ع‌الطالب‌ف‌يستمأ .3
 جابة‌عف‌الاسئمة.نشاط‌درامي(.‌مؤشر‌اليدؼ:‌الإ

‌ف‌يتمثؿ‌الطالب‌القيمة‌التي‌يتحدث‌عنيا‌النص.أ .2
 عناصر حصة الاستماع:

 التمييد‌للاستماع. .7

 لنص‌المسموع.اتقديـ‌ .3

‌المتحركة.‌تشغيؿ‌تسجيؿ‌النص‌مف‌خلاؿ‌فيديو .2  الرسوـ

 واستقباؿ‌إجاباتيـ.‌ايً‌طرح‌الأسمة‌عمى‌الطمبة‌شفي .3

 عقد‌نقاش‌حوؿ‌موضوع‌الدرس. .4
‌

 التمييد للاستماع:
‌والتشتت‌‌‌ ‌الضوضاء ‌مؤثرات ‌إبعاد ‌خلاؿ ‌لمنص‌مف ‌للاستماع ‌الطالب ‌انتباه‌‌،تييئة ولفت

‌الطالب‌للاستعداد‌للاستماع‌لنص‌مسموع.
‌

 أنشطة لمتييئة للاستماع:
‌السابؽ.‌ىر‌المعممة‌إلتشي .7  أحد‌الطمبة،‌وتطمب‌منو‌أف‌يتحدث‌عما‌فعمو‌في‌اليوـ

‌مثلًا‌ .3 ‌الحديث. ‌بموضوع ‌علاقة ‌ليست‌ليا ‌بأسئمة ‌المعممة ‌تقاطع ‌حديث‌الطالب، ‌أيف‌أثناء ‌مف :
 تشرؽ‌الشمس؟

 ثـ‌تطمب‌مف‌الطالب‌الحديث‌عف‌يومو‌السابؽ. .2

‌الساعة‌لًا‌صحيحة‌عما‌يقولو‌الطالب.‌مث‌رتقوؿ‌المعممة‌جممة‌غي .3 :‌إذا‌قاؿ‌الطالب:‌توجيت‌لمنوـ
 ،‌تقوؿ‌المعممة:‌وتناولت‌الطعاـ‌الساعة‌الثامنة.الثامنة‌مساءً‌

 تسأؿ‌المعممة:‌ما‌رأيكـ‌بما‌حدث‌قبؿ‌قميؿ. .4

 تركز‌المعممة‌عمى‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث .5
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 الدرس: نصالتييئة لموضوع 
 ر‌رفيؽ.ف‌الكتاب‌خيأتسأؿ‌المعممة‌عف‌ملاحظتيـ‌ .7

 فضؿ.تسأؿ‌المعممة‌عف‌مستوى‌الكتاب‌والتمفاز‌والحاسوب‌مف‌منيـ‌الأ .3

 المدف‌الفمسطينية.‌كيؼ‌يمكف‌التعرؼ‌إلى‌تسأؿ‌المعممة: .2

 نترنت‌غير‌صالحة‌للاستخداـ‌في‌المنزؿ؟ماذا‌نفعؿ‌إذا‌رأينا‌شبكة‌الإ .3

 ف‌نسمي‌المدف‌الفمسطينية‌الواردة‌في‌النص؟أىؿ‌يمكف‌ .4

 

   :النستمع معً 
‌المتحركة(مص‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌فيديو‌الاستماع‌ل)ن ‌رسوـ

 بعد الاستماع الأول
 نص‌الدرس.لطمبة‌قد‌ركزوا‌انتباىيـ‌لسماع‌يتأكد‌المعمـ‌مف‌أف‌ا .7

 تسأؿ:‌ماذا‌قالت‌مرح؟ .3

 تعود‌المعممة‌لتربط‌بيف‌تصرؼ‌سمر،‌والاستعانة‌بالأىؿ‌والحصوؿ‌عمى‌المعمومة. .2

 نستمع مرة أخرى
‌الواردة‌في‌كتاب‌الطالب:‌تطرح‌المعممة‌الأسئمة

 المعممة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الثاني؟‌ماذا‌طمبت .7

 ما‌المدينة‌التي‌اختارتيا‌ىلا؟ .3

 كيؼ‌ستجد‌صفاء‌المعمومات‌عف‌مدينة‌الخميؿ؟ .2

 نسمي‌المدف‌الفمسطينية‌الواردة‌في‌النص؟ .3

 أسئمة التفكير:
ات‌عف‌الكتب‌الموجود‌إذا‌ذىبنا‌في‌رحمة‌مدرسية‌إلى‌المكتبة‌العامة‌كيؼ‌سنحصؿ‌عمى‌المعموم .7

 في‌المكتبة‌العامة؟

‌نترنت‌لمحصوؿ‌عمى‌المعمومات.مف‌منا‌يستطيع‌استخداـ‌شبكة‌الإ .3
  :الحصةخاتمة 

 عمى‌ميارة/‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث.‌لمعممة‌الطمبة‌عمى‌انتباىيـ‌مشددةً‌تشكر‌ا -3

ت‌العامة،‌التمفاز،‌الاستعانة‌نترنت،‌المكتباويركز‌عمى‌البحث‌عف‌المعمومات‌مف‌خلاؿ‌شبكة‌الإ -2
 بالأىؿ.

‌سئمة‌الدرس.:‌ملاحظة‌إجابات‌الطمبة‌عف‌أالتقويم
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 عنوان الدرس: الباحثات الصغيرات     المادة: لغتنا الجميمة. 
 ولالفصل الدراسي: الأ      الصف: الثاني الابتدائي. 

 الأىداف السموكية:
‌.اسميمً‌‌اشفييً‌‌ايعبر‌عف‌صور‌الدرس‌تعبيرً‌ .7
‌الدرس‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌معبرة.يقرأ‌ .3
‌.اشفييً‌‌ايعبر‌عف‌الفيـ‌العاـ‌لمضموف‌الدرس‌تعبيرً‌ .2
‌يستنتج‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس. .3
‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .4
‌.ؼ‌عمى‌المفردات‌الواردة‌في‌الدرسيتعر‌ .5
‌يو‌في‌المواقؼ‌الواردة‌في‌الدرس.يبدي‌رأ .6
‌يتنبأ‌بما‌سيحدث‌في‌بعض‌المواقؼ. .7
‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس.يستنتج‌ .8

‌يستنتج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .70
 واتجاىات‌مرغوبة.‌لاكتساب‌قي‌ٍـيعطي‌مؤشرات‌سموكية‌ .77

‌
 الوسائل التعميمية:

‌المتحركة،‌جياز‌الحاسوب،‌جياز‌عرض‌ ‌،الموحة‌المكبرة،‌بطاقات(‌LCD)فيديو‌الرسوـ

 التقويم البند الاختباري المتطمب الأساسي

 اكتب ما يممى عميك:‌مات‌غيبًايكتب‌كم
‌مكتبة‌-التمفاز‌‌–الإنترنت‌‌–معمومات‌–معممة

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌الكتابة

‌

 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

يستنتج‌عنواف‌
‌الدرس

‌تربوية،‌وذلؾ‌عف‌طريؽ‌مطابقة‌بطاقات‌التمييد ‌يتـ‌مف‌خلاؿ‌لعبة :
‌وي ‌المدف، ‌اسـ ‌تعرض ‌وبطاقات ‌المدف، ‌صورة ‌الطالب‌تعرض قوـ

‌بالتوثيؽ‌بيف‌صورة‌المدف،‌والاسـ‌المنتمي‌إلييا.
‌

ملاحظة‌
مدى‌دقة‌
‌الإجابة
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف
 مناقشة شفيية:

 ماذا‌طمبت‌المعممة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الثاني؟‌‌
 ما‌المدينة‌التى‌اختارتيا‌ىلا؟‌‌
 كيؼ‌ستجد‌صفاء‌المعمومات‌عف‌مدينة‌الخميؿ‌؟ 

 نسمي‌المدف‌الفمسطينية‌الواردة‌في‌النص؟‌
‌المد ‌عف ‌المزيد ‌عمى ‌سنتعرؼ ‌درس‌‌اذف ‌خلاؿ ‌مف ‌الفمسطينية ف

‌"الباحثات‌الصغيرات"
يعبر‌عف‌صور‌
‌الدرس‌تعبيرًا‌
‌شفييًا‌سميمًا

‌

‌المتحركة‌عمى‌الطالب،‌ومف‌ثـ‌ ‌المعممة‌بعرض‌فيديو‌الرسوـ تقوـ
‌مشاىدة‌الصور‌الواردة‌فيو‌ومناقشتيا.

‌تأمؿ‌الصورة‌الأولى:
 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 الأشخاص‌في‌الصورة؟‌‌كـ‌عدد‌
 ماذا‌تمبس‌المرأة؟‌
 ماذا‌يوجد‌داخؿ‌البيت؟‌

‌:‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌تقويم مرحمي
‌تأمؿ‌الصورة‌الثانية:

 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 صؼ‌تعابير‌وجو‌الجدة‌في‌الصورة؟‌‌
 ىؿ‌صفاء‌موجودة‌داخؿ‌البيت؟‌
 ماذا‌يستخدـ‌الأب‌بجوار‌الطفمة؟‌

‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌:‌‌عبر‌عفتقويم مرحمي

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
‌
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير

‌يقرأ‌الدرس‌قراءة
جيرية‌سميمة‌

‌معبرة

تعرض‌المعممة‌بطاقات‌الكممات‌الصعبة‌الواردة‌في‌الدرس،‌ثـ‌يستمع‌
‌الطالب‌الدرس‌ ‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الفيديو،‌وبعد‌ذلؾ‌يقرأ الطالب‌لقراءة

‌اءة‌جيرية‌معبرة‌مف‌مستويات‌مختمفة‌مف‌الفيديو.قر‌

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌القراءة

يعبر‌عف‌الفيـ‌
العاـ‌لمضموف‌
‌الدرس‌تعبيرًا

‌شفييًا

‌تناقش‌المعممة‌الطالب‌في‌مضموف‌فيديو‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الأسئمة‌الآتية:
 ما‌المدينة‌الفمسطينية‌المفضمة‌لديكـ؟‌ولماذا؟‌
 مشاىدة‌التمفاز‌أـ‌استخداـ‌‌ما‌المفضؿ‌لديكـ‌قراء‌قصة‌أـ

‌الحاسوب؟‌لماذا؟

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

يستنتج‌الفكرة‌
‌الرئيسة‌لمدرس

يحدد‌الطالب‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس‌مف‌خلاؿ‌ما‌استمع‌إليو‌وشاىده‌في‌
‌الفيديو.

 ( حول رمز الإجابة الصحيحة: تقويم مرحمي: ضع إشارة )
‌الفكرة‌الرئيسة‌الدرس‌ىي:‌

‌)‌‌(‌الاستعانة‌بالأىؿ‌لمحصوؿ‌عمى‌المعمومة‌.‌-أ
‌)‌‌(‌التعرؼ‌إلى‌المدف‌الفمسطينية.‌-ب
‌)‌‌(‌طمب‌المعممة‌البحث‌عف‌معمومات.‌-ج

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

‌يذكر‌الشخصيات
‌الواردة‌في‌الدرس

‌الطالب‌بذكر‌ بعد‌المشاىدة‌والاستماع‌لمدرس‌في‌الفيديو،‌يقوـ
‌الشخصيات‌الواردة‌فيو.

‌:‌اذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس؟مرحمي تقويم

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌الحؿ

يتعرؼ‌عمى‌
المفردات‌الواردة‌

‌في‌الدرس

تعرض‌المعممة‌كممات‌الدرس‌الواردة‌في‌الفيديو‌عمى‌بطاقات‌أماـ‌
‌الطالب،‌وبعد‌ذلؾ‌يتـ‌تفسير‌المفردات‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.

‌المرادؼ:‌المساعدة،‌تشاىد.‌
‌ة،‌طمبت.‌المضاد:‌العام

‌المفرد:‌الباحثات،‌المعمومات،‌الصغيرات.‌
‌المثنى:‌الباحثات،‌الصغيرات.

‌الجمع:‌أخي،‌تمفاز،‌معمومة،‌باحثة،‌صغيرة.
‌:‌تقويم مرحمي

‌أجب‌حسب‌المطموب:‌
7‌–‌ ‌سأطمب ‌انا ‌مرح: ‌ما‌‌المساعدةقالت ‌جدتي........)مرادؼ مف

‌تحتو‌خط(
‌.‌)مضاد‌ما‌تحتو‌خط(.......العامة‌ستذىب‌صفاء‌إلى‌المكتبة–‌3

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
‌
‌
‌
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يبدي‌رأيو‌في‌
المواقؼ‌الواردة‌
‌في‌الدرس

بعد‌عرض‌فيديو‌الدرس،‌ومشاىدة‌الطالب‌لو‌تناقش‌المعممة‌الطالب‌
‌في‌بعض‌المواقؼ‌التي‌وردت‌في‌الدرس.

‌ما‌رأيؾ‌في:‌
 كتابة‌معمومات‌عف‌طمبت‌المعممة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الثاني‌

 مدينة‌فمسطينية؟

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
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 سأطمب‌مساعدة‌أخي‌لاستخداـ‌شبكة‌الإنترنت؟ 

 سأذىب‌إلى‌المكتبة‌العامة‌لأقرأ‌عف‌مدينة‌الخميؿ؟‌

يتنبأ‌بما‌سيحدث‌
في‌بعض‌
‌المواقؼ

‌مناقشة‌بيف‌المعممة‌والطالب‌ليتنبأ‌الطالب‌في‌بعض‌المواقؼ.
‌ماذا‌يحدث‌لو:

 تخرج‌صفاء‌إلى‌المكتبة‌العامة‌لمبحث‌عف‌المعمومات؟‌‌لـ‌
 لـ‌تشاىد‌سمر‌الفمـ‌المعروض‌عمى‌التمفاز؟‌‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌القيـ‌
‌الواردة‌في‌الدرس

‌الطالب‌باستنتاج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس: ‌يقوـ
 .الاستعانة‌بالأىؿ‌لمحصوؿ‌عمى‌المعمومات 

 ماـ‌بيـ.‌رعاية‌الأبناء‌والاىت‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌صفات‌
الشخصيات‌

‌الواردة‌في‌الدرس

بعد‌مشاىدة‌فيديو‌الدرس،‌يبدي‌الطالب‌رأيو‌في‌الشخصيات‌الواردة‌في‌
‌الدرس‌مع‌ذكر‌صفاتيا.

‌:‌ما‌رأيؾ‌في‌شخصية:‌تقويم ختامي

 ........................‌صفاتيا:‌........................‌المعممة:

 ........................‌صفاتيا: ........................‌ىلا:

 ........................‌صفاتيا: ........................‌صفاء:

 ........................‌صفاتيا: ........................‌سمر:

 ........................‌صفاتيا: ........................‌مرح:

‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
‌
‌
‌

يعطي‌مؤشرات‌
‌سموكية‌لاكتسابو
‌واتجاىات‌ قيٍـ

 مرغوبة

‌

 غمق الدرس:
‌ما‌ ‌لمتعرؼ‌إلى‌أىـ ‌الطالب‌بتقمص‌شخصيات‌الدرس‌وتمثيميا؛ يقوـ

‌تعممو‌الطالب‌مف‌الدرس.

‌

‌
‌
‌
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‌الدرس الثالث: الديك الذكي
 ىداف حصة الاستماع: أ
)الإنصات،‌عدـ‌المقاطعة‌والخوض‌في‌أحاديث‌جانبية،‌،‌وىي:‌ع‌ف‌يتعود‌الطالب‌آداب‌الاستماأ .7

 الانتباه‌لما‌يقاؿ(.

نشطة‌)أسئمة،‌ألعاب،‌الأوالتفاعؿ‌معو‌مف‌خلاؿ‌‌إلى‌النص‌ويتمكف‌مف‌فيمو،ف‌يستمع‌الطالب‌أ .3
 جابة‌عف‌الاسئمة.نشاط‌درامي(.‌مؤشر‌اليدؼ:‌الإ

‌ف‌يتمثؿ‌الطالب‌القيمة‌التي‌يتحدث‌عنيا‌النص.أ .2
 ر حصة الاستماع:عناص

 التمييد‌للاستماع. .7

 لنص‌المسموع.اتقديـ‌ .3

‌المتحركة. .2  تشغيؿ‌تسجيؿ‌النص‌مف‌خلاؿ‌فيديو‌الرسوـ

 واستقباؿ‌إجاباتيـ.‌ايً‌طرح‌الأسمة‌عمى‌الطمبة‌شفي .3

 عقد‌نقاش‌حوؿ‌موضوع‌الدرس. .4
‌

 التمييد للاستماع:
‌وا‌‌‌ ‌الضوضاء ‌مؤثرات ‌إبعاد ‌خلاؿ ‌لمنص‌مف ‌للاستماع ‌الطالب ‌انتباه‌‌،لتشتتتييئة ولفت

‌الطالب‌للاستعداد‌للاستماع‌لنص‌مسموع.
‌

 أنشطة لمتييئة للاستماع:
‌السابؽ.‌ىتشير‌المعممة‌إل .7  أحد‌الطمبة،‌وتطمب‌منو‌أف‌يتحدث‌عما‌فعمو‌في‌اليوـ

‌مثلًا‌ .3 ‌الحديث. ‌بموضوع ‌علاقة ‌ليست‌ليا ‌بأسئمة ‌المعممة ‌تقاطع ‌حديث‌الطالب، ‌أيف‌أثناء ‌مف :
 تشرؽ‌الشمس؟

 مب‌مف‌الطالب‌الحديث‌عف‌يومو‌السابؽ.ثـ‌تط .2

‌الساعة‌صحيحة‌عما‌يقولو‌الطالب.‌مثلًا‌‌رتقوؿ‌المعممة‌جممة‌غي .3 :‌إذا‌قاؿ‌الطالب:‌توجيت‌لمنوـ
 ،‌تقوؿ‌المعممة:‌وتناولت‌الطعاـ‌الساعة‌الثامنة.الثامنة‌مساءً‌

 تسأؿ‌المعممة:‌ما‌رأيكـ‌بما‌حدث‌قبؿ‌قميؿ. .4

 التفاعؿ‌مع‌المتحدث‌تركز‌المعممة‌عمى‌آداب‌الاستماع: .5
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 الدرس: نصالتييئة لموضوع 
 تسأؿ‌المعممة‌الطمبة‌عف‌ملاحظتيـ‌عمى‌عندما‌كاف‌الثعمب‌خمؼ‌الشجرة. .7

 تسأؿ‌المعممة‌عف‌ماذا‌يغطي‌جسـ‌الديؾ. .3

 ف‌يمسؾ‌بأحد‌الفراخ.سأؿ‌المعممة:‌كيؼ‌استطاع‌الثعمب‌أت .2

 في‌خطر؟‌اماذا‌نفعؿ‌إذا‌رأينا‌أحدً‌ .3

 يمة‌الديؾ‌في‌تخميص‌الفرخ‌مف‌الثعمب؟ىؿ‌يمكف‌التفكير‌في‌ح .4

 :النستمع معً 
‌المتحركة(م)نص‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌فيديو‌الاستماع‌ل ‌رسوـ

 بعد الاستماع الأول
 نص‌الدرس.الطمبة‌قد‌ركزوا‌انتباىيـ‌لسماع‌يتأكد‌المعمـ‌مف‌أف‌ .7

 تسأؿ:‌ماذا‌فعؿ‌الديؾ؟ .3

 تعود‌المعممة‌لتربط‌بيف‌تصرؼ‌الديؾ،‌واستخلاص‌الفرخ. .2

 مرة أخرى نستمع
‌تطرح‌المعممة‌الأسئمة‌الواردة‌في‌كتاب‌الطالب:

 أيف‌خرج‌الديؾ‌والفراخ؟ .7

 ماذا‌طمب‌الديؾ‌مف‌الفراخ؟ .3

 كيؼ‌استطاع‌الثعمب‌أف‌يمسؾ‌بالفرخ؟ .2

 ما‌الحيمة‌التي‌قاـ‌بيا‌الديؾ‌لإنقاذ‌الفرخ؟ .3

 أسئمة التفكير:
 جسـ‌الديؾ؟إذا‌ذىبنا‌في‌رحمة‌مدرسية‌إلى‌حديقة‌الحيواف،‌نلاحظ‌ماذا‌يغطي‌ .7

 نعدد‌بعض‌الطيور‌التي‌نربييا‌في‌المنزؿ؟‌ىؿ‌يستطيع‌الديؾ‌الطيراف‌لمسافات‌طويمة؟ .3

  خاتمة الحصة:
 عمى‌ميارة/‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث.‌،‌مشددةً‌تشكر‌المعممة‌الطمبة‌عمى‌انتباىيـ .7

 خريف.ىؿ‌ومساعدة‌الآف‌الذكاء‌ينقذ‌الموقؼ‌وعدـ‌الابتعاد‌عف‌الأأويركز‌عمى‌ .3

 

‌سئمة‌الدرس.أ‌عمىجابة‌الطمبة‌إ:‌ملاحظة‌التقويم
‌‌  
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 ك الذكيـــالدرس: الدي      المادة: لغتنا الجميمة. 
 ولالفصل الدراسي: الأ       الصف: الثاني الابتدائي. 

 الأىداف السموكية:
‌.اسميمً‌‌اشفييً‌‌ايعبر‌عف‌صور‌الدرس‌تعبيرً‌ .7
‌يقرأ‌الدرس‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌معبرة. .3
‌.ار‌عف‌الفيـ‌العاـ‌لمضموف‌الدرس‌تعبيرا‌شفييً‌يعب .2
‌يستنتج‌الفكرة‌الرئيسة‌لمدرس. .3
‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .4
‌.ؼ‌عمى‌المفردات‌الواردة‌في‌الدرسيتعر‌ .5
‌يو‌في‌المواقؼ‌الواردة‌في‌الدرس.يبدي‌رأ .6
‌يتنبأ‌بما‌سيحدث‌في‌بعض‌المواقؼ. .7
‌يستنتج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس. .8

‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس.‌يستنتج‌صفات .70
‌واتجاىات‌مرغوبة.‌لاكتساب‌قي‌ٍـيعطي‌مؤشرات‌سموكية‌ .77

 الوسائل التعميمية:
‌المتحركة،‌جياز‌الحاسوب،‌جياز‌عرض‌ ‌،الموحة‌المكبرة،‌بطاقات(‌LCD)فيديو‌الرسوـ

 التقويم   البند الاختباري المتطمب الأساسي
يكتب‌كممات‌

‌غيبًا
 اكتب ما يممى عميك:

‌شجرة‌‌–يغطي‌‌–الطيور‌‌-المنزؿ‌‌–رأس‌‌‌–‌الديؾ
‌ملاحظة‌مدى
‌صحة‌الكتابة

‌

 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف
يستنتج‌عنواف‌

‌الدرس
‌:‌عف‌طريؽ‌مناقشة‌شفيية:التمييد

 ماذا‌يغطي‌جسـ‌الديؾ؟‌
 ماذا‌يوجد‌عمى‌جسـ‌الديؾ؟‌
 ىؿ‌يستطيع‌الديؾ‌الطيراف‌لمسافات‌طويمة؟‌‌
 تى‌نربييا‌في‌المنزؿ؟نعدد‌بعض‌الطيور‌ال‌

إذف‌سنتعرؼ‌عمى‌المزيد‌عف‌حيمة‌الديؾ‌في‌تخميص‌الفرخ‌مف‌الثعمب‌
‌مف‌خلاؿ‌درس‌"الديؾ‌الذكي".

ملاحظة‌
مدى‌دقة‌
‌الإجابة
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يعبر‌عف‌صور‌
‌الدرس‌تعبيرًا
‌شفييًا‌سميمًا

‌

‌المعممة‌بعرض‌فيديو‌الدرس‌عمى‌الطالب،‌ومف‌ثـ‌مشاىدة‌الصور‌ تقوـ
‌ا.الواردة‌فيو‌ومناقشتي
‌تأمؿ‌الصورة‌الأولى:

 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 كـ‌عدد‌الطيور‌في‌الصورة؟‌‌
 صؼ‌حاؿ‌الطيور‌في‌المكاف؟‌

 تقويم مرحمي: 
‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌

‌تأمؿ‌الصورة‌الثانية:
 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 ماذا‌تفعؿ‌الطيور؟‌‌
 تدؿ‌ىذه‌الصورة؟‌ ‌علاَـ

 تقويم مرحمي:
‌مفيدة؟‌‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير
‌
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
‌

‌

‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
‌يقرأ‌الدرس‌قراءة
جيرية‌سميمة‌

‌معبرة

تعرض‌المعممة‌بطاقات‌الكممات‌الصعبة‌الواردة‌في‌الدرس،‌ثـ‌يستمع‌
‌الطا ‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الفيديو،‌وبعد‌ذلؾ‌يقرأ لب‌الدرس‌الطالب‌لقراءة

‌قراءة‌جيرية‌معبرة‌مف‌مستويات‌مختمفة‌مف‌الفيديو.

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌القراءة
يعبر‌عف‌الفيـ‌
العاـ‌لمضموف‌
‌الدرس‌تعبيرًا

‌شفييًا

‌تناقش‌المعممة‌الطالب‌في‌مضموف‌فيديو‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الأسئمة‌الآتية:
 أيف‌خرج‌الديؾ‌والفراخ؟‌‌
 ماذا‌طمب‌الديؾ‌مف‌الفراخ؟‌‌
 الثعمب‌أف‌يمسؾ‌بالفرخ؟‌‌كيؼ‌استطاع‌
 ما‌الحيمة‌التي‌قاـ‌بيا‌الديؾ‌لإنقاذ‌الفراخ؟‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌الفكرة‌
‌الرئيسة‌لمدرس

‌في‌ ‌إليو‌وشاىده ‌استمع ‌لمدرس‌مف‌خلاؿ‌ما ‌الرئيسة ‌الطالب‌الفكرة يحدد
‌الفيديو.

‌(‌حوؿ‌رمز‌الإجابة‌الصحيحة:‌:‌ضع‌إشارة‌)تقويم مرحمي
‌كرة‌الرئيسة‌لمدرس‌ىي:‌الف
‌)‌‌(‌خروج‌الديؾ‌‌مع‌الدجاجة‌في‌نزىة.‌-أ
‌)‌‌(‌مياجمة‌الثعمب‌لأحد‌الفراخ.‌-ب
‌)‌‌(‌حيمة‌الديؾ‌في‌تخميص‌الفرخ‌مف‌الثعمب.‌-ج

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
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يذكر‌

‌الشخصيات
الواردة‌في‌
‌الدرس

‌بذكر‌ ‌الطالب ‌يقوـ ‌الفيديو، ‌في ‌لمدرس ‌والاستماع ‌المشاىدة بعد
‌خصيات‌الواردة‌فيو.الش

‌:تقويم مرحمي
‌اذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس؟

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌الحؿ

يتعرؼ‌عمى‌
المفردات‌الواردة‌

‌في‌الدرس

‌أماـ‌ ‌بطاقات ‌عمى ‌الفيديو ‌في ‌الواردة ‌الدرس ‌كممات تعرض‌المعممة
‌الطالب،‌وبعد‌ذلؾ‌يتـ‌تفسير‌المفردات‌مف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.

‌ختبئ،‌نزىة.المرادؼ:‌انقض،‌ي
‌المفرد:‌دجاج،‌الفرخ،‌اعجبوا.

‌الجمع:‌الفرخ،‌ديؾ،‌دجاجة،‌شجرة.
‌:‌تقويم مرحمي

‌أجب‌حسب‌المطموب:‌
‌الثعمب‌عمى‌الفراخ..............)مرادؼ‌ما‌تحتو‌خط(‌انقض‌–‌7
3‌–‌ ‌عدـ ‌الفراخ ‌مف ‌الديؾ ‌ما‌‌الابتعادطمب عنو.............)مضاد

‌تحتو‌خط(
‌.....‌)مفرد‌ما‌تحتو‌خط(تمعب‌..‌الفراخأخذت‌–‌2
‌بعيدة.....)جمع‌ما‌تحتو‌خط(‌شجرةكاف‌ثعمب‌خمؼ‌–‌3

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌‌
‌الطالب
‌
‌
‌

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌الحؿ

يبدي‌رأيو‌في‌
المواقؼ‌الواردة‌
‌في‌الدرس

بعد‌عرض‌فيديو‌الدرس،‌ومشاىدة‌الطالب‌لو،‌تناقش‌المعممة‌الطالب‌
‌رس.في‌بعض‌المواقؼ‌التي‌وردت‌في‌الد

‌ما‌رأيؾ‌في:
 فقاؿ‌الديؾ‌إف‌الثعمب‌يموت‌وفمو‌مفتوح؟‌‌
 شكرت‌الفراخ‌الديؾ؟‌‌
 طمب‌الديؾ‌مف‌الفراخ‌عدـ‌الابتعاد‌عنو؟‌‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يتنبأ‌بما‌
سيحدث‌في‌
‌بعض‌المواقؼ

‌مناقشة‌بيف‌المعممة‌والطالب‌ليتنبأ‌الطالب‌في‌بعض‌المواقؼ.
‌ماذا‌يحدث‌لو:

 ديؾ‌عدـ‌الابتعاد‌عنو؟‌لـ‌يطمب‌ال‌
 لـ‌تشكر‌الفراخ‌الديؾ؟‌‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌القيـ‌
الواردة‌في‌

‌الطالب‌باستنتاج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس: ‌يقوـ
 ‌.مساعدة‌الآخريف‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف
 عدـ‌الابتعاد‌عف‌الأىؿ. ‌الدرس

 ‌.الذكاء‌ينقذ‌الموقؼ 

 ‌.سماع‌نصيحة‌الأكبر‌منا‌سنًا‌

إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌صفات‌
الشخصيات‌
الواردة‌في‌
‌الدرس

،‌يبدي‌الطالب‌رأيو‌في‌الشخصيات‌الواردة‌في‌ بعد‌مشاىدة‌فيديو‌الرسوـ
‌الدرس‌مع‌ذكر‌صفاتيا.

‌:‌ما‌رأيؾ‌في‌شخصية:‌تقويم ختامي

 ........................‌صفاتو:‌........................‌الديؾ:

 ........................‌صفاتو: ........................‌الثعمب

 ........................‌صفاتيا ........................‌الفراخ:

‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يعطي‌مؤشرات‌
سموكية‌

‌ لاكتسابو‌قيٍـ
واتجاىات‌
‌مرغوبة

 غمق الدرس:
‌ما‌‌ ‌لمتعرؼ‌إلى‌أىـ ‌الطالب‌بتقمص‌شخصيات‌الدرس‌وتمثيميا يقوـ

‌و‌الطالب‌مف‌الدرس.تعمم

‌

‌‌
‌  
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 الدرس الرابع: النظافة
 ىداف حصة الاستماع: أ
)الإنصات،‌عدـ‌المقاطعة‌والخوض‌في‌أحاديث‌جانبية،‌،‌وىي:‌ف‌يتعود‌الطالب‌آداب‌الاستماع‌أ .7

 الانتباه‌لما‌يقاؿ(.

،‌نشطة‌)أسئمة،‌ألعابالأوالتفاعؿ‌معو‌مف‌خلاؿ‌‌إلى‌النص‌ويتمكف‌مف‌فيمو،ف‌يستمع‌الطالب‌أ .3
 جابة‌عف‌الاسئمة.نشاط‌درامي(.‌مؤشر‌اليدؼ:‌الإ

‌ف‌يتمثؿ‌الطالب‌القيمة‌التي‌يتحدث‌عنيا‌النص.أ .2
 عناصر حصة الاستماع:

 التمييد‌للاستماع. .7

 لنص‌المسموع.اتقديـ‌ .3

‌المتحركة. .2  تشغيؿ‌تسجيؿ‌النص‌مف‌خلاؿ‌فيديو‌الرسوـ

 واستقباؿ‌إجاباتيـ.‌ايً‌طرح‌الأسمة‌عمى‌الطمبة‌شفي .3

 وؿ‌موضوع‌الدرس.عقد‌نقاش‌ح .4
‌

 التمييد للاستماع:
‌والتشتت‌‌‌ ‌الضوضاء ‌مؤثرات ‌إبعاد ‌خلاؿ ‌لمنص‌مف ‌للاستماع ‌الطالب ‌انتباه‌‌،تييئة ولفت

‌الطالب‌للاستعداد‌للاستماع‌لنص‌مسموع.
‌

 أنشطة لمتييئة للاستماع:
‌السابؽ.‌ىتشير‌المعممة‌إل .7  أحد‌الطمبة،‌وتطمب‌منو‌أف‌يتحدث‌عما‌فعمو‌في‌اليوـ

‌مثلًا‌‌أثناء .3 ‌الحديث. ‌بموضوع ‌علاقة ‌ليست‌ليا ‌بأسئمة ‌المعممة ‌تقاطع ‌أيف‌حديث‌الطالب، ‌مف :
 تشرؽ‌الشمس؟

 ثـ‌تطمب‌مف‌الطالب‌الحديث‌عف‌يومو‌السابؽ. .2

‌الساعة‌صحيحة‌عما‌يقولو‌الطالب.‌مثلًا‌‌رتقوؿ‌المعممة‌جممة‌غي .3 :‌إذا‌قاؿ‌الطالب:‌توجيت‌لمنوـ
 الطعاـ‌الساعة‌الثامنة.‌،‌تقوؿ‌المعممة:‌وتناولتالثامنة‌مساءً‌

 تسأؿ‌المعممة:‌ما‌رأيكـ‌بما‌حدث‌قبؿ‌قميؿ. .4

 تركز‌المعممة‌عمى‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث .5

 
 الدرس: نصالتييئة لموضوع 
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 تسأؿ‌المعممة‌الطمبة‌عف‌ملاحظتيـ‌عمى‌نظافة‌ساحة‌الحي. .7

 تسأؿ‌المعممة‌عف‌مستوى‌نظافة‌الحي‌/‌الشارع‌الذي‌يقع‌فيو‌الحي. .3

 ف‌مستوى‌نظافة‌ساحة‌الحي/‌الشارع.تسأؿ‌المعممة:‌كيؼ‌يمكف‌أف‌نحس ‌ .2

 ماذا‌نفعؿ‌إذا‌رأينا‌ورقة‌في‌ساحة‌الحي؟ .3

 ينا‌وتزيينو؟ىؿ‌يمكف‌التفكير‌بنشاط‌لممحافظة‌عمى‌نظافة‌ح ‌ .4

 :النستمع معً 
‌المتحركة(م)نص‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌فيديو‌الاستماع‌ل ‌رسوـ

 بعد الاستماع الأول
 نص‌الدرس.الطمبة‌قد‌ركزوا‌انتباىيـ‌لسماع‌ف‌أف‌يتأكد‌المعمـ‌م .7

 تسأؿ:‌ماذا‌فعؿ‌عمر؟ .3

 تعود‌المعممة‌لتربط‌بيف‌تصرؼ‌عمر،‌والمحافظة‌عمى‌نظافة‌الحي. .2

 نستمع مرة أخرى
‌تطرح‌المعممة‌الأسئمة‌الواردة‌في‌كتاب‌الطالب:

 ما‌الذي‌اتفؽ‌عميو‌عمر‌وأصدقاؤه؟ .7

 ماذا‌شاىد‌عمر‌وأصدقاؤه‌في‌الطريؽ؟ .3

 مبادرة‌التي‌قدميا‌عمر؟ما‌ال .2

 أفسر‌سبب‌إعجاب‌أـ‌عمر‌بعمؿ‌عمر‌وأصدقائو؟ .3

 أسئمة التفكير:
‌والحمامات‌ .7 ‌الحديقة، ‌نظافة ‌عمى ‌كيؼ‌نحافظ ‌الألعاب، ‌حديقة ‌إلى ‌مدرسية ‌رحمة ‌في ‌ذىبنا إذا

 العامة؟

‌أف‌ .3 ‌يجب ‌التي ‌الأخرى ‌الأمور ‌ىي ‌ما ‌العامة، ‌الأماكف ‌في ‌النظافة ‌عمى ‌لممحافظة بالإضافة
‌يا؟‌)مثؿ‌المحافظة‌عمى‌المقاعد‌العامة،‌الألعاب‌في‌الحديقة(نحترم

  خاتمة الحصة:
 عمى‌ميارة/‌آداب‌الاستماع:‌التفاعؿ‌مع‌المتحدث.دةً‌تشكر‌المعممة‌الطمبة‌عمى‌انتباىيـ‌مشد .2

‌ركز‌عمى‌المحافظة‌عمى‌نظافة‌الصؼ‌والمدرسة‌والحي.وت .3
‌

‌سئمة‌الدرس.:‌ملاحظة‌إجابات‌الطمبة‌عمى‌أالتقويم
‌  
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 الدرس: النظافة      المادة: لغتنا الجميمة. 
 الفصل الدراسي: الاول      الصف: الثاني الابتدائي. 

 الأىداف السموكية:
‌سميما.‌ايعبر‌عف‌صور‌الدرس‌تعبيرا‌شفييً‌ .7
‌يقرأ‌الدرس‌قراءة‌جيرية‌سميمة‌معبرة. .3
‌.ايعبر‌عف‌الفيـ‌العاـ‌لمضموف‌الدرس‌تعبيرا‌شفييً‌ .2
‌يسة‌لمدرس.يستنتج‌الفكرة‌الرئ .3
‌يذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .4
‌يتعر‌ؼ‌عمى‌المفردات‌الواردة‌في‌الدرس .5
‌يبدي‌رايو‌في‌المواقؼ‌الواردة‌في‌الدرس. .6
‌يتنبأ‌بما‌سيحدث‌في‌بعض‌المواقؼ. .7
‌يستنتج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس. .8

‌يستنتج‌صفات‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس. .70
‌تجاىات‌مرغوبة.يعطي‌مؤشرات‌سموكية‌الاكتساب‌قيما‌وا .77

‌الوسائؿ‌التعميمية:
‌المتحركة،‌جياز‌الحاسوب،‌جياز‌عرض‌ ‌،الموحة‌المكبرة،‌بطاقات(‌LCD)فيديو‌الرسوـ

 التقويم البند الاختباري المتطمب الأساسي

‌اكتب‌ما‌يممى‌عميؾ:‌‌يكتب‌كممات‌غيبا
‌اخذت‌‌–تلاميذ‌‌–مقاعد‌‌–اعتذر‌‌-جمس‌

ملاحظة‌مدى‌
‌صحة‌الكتابة

‌

 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

يستنتج‌عنواف‌
‌الدرس

‌:‌عف‌طريؽ‌مناقشة‌شفيية:التمييد
 أيف‌أخذت‌المعممة‌التلاميذ؟‌
 لماذا‌جمس‌التلاميذ‌عمى‌المقاعد؟‌‌
 ما‌الذي‌اتفؽ‌عميو‌عمر‌وأصدقاؤه؟‌‌

‌مف‌ ‌في‌تنظيؼ‌الحي‌ ‌الأطفاؿ ‌تعاوف ‌عف ‌المزيد إذف‌سنتعرؼ‌عمى
‌خلاؿ‌درس‌"‌النظافة".

‌ملاحظة
مدى‌دقة‌
‌الإجابة
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يعبر‌عف‌صور‌
الدرس‌تعبيرًا‌
‌شفييًا‌سميمًا

‌

‌المعممة‌بعرض‌فيديو‌الدرس‌عمى‌الطالب،‌ومف‌ثـ‌مشاىدة‌الصور‌ تقوـ
‌الواردة‌فيو‌ومناقشتيا.
‌تأمؿ‌الصورة‌الأولى:

 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 ماذا‌يفعؿ‌الولد‌في‌الصورة؟‌‌
 ما‌الشيء‌الذي‌يحممو‌الولد؟‌
 ما‌ىو‌واضح‌في‌الصورة؟ما‌لوف‌الأرض‌ك‌

 تقويم مرحمي: 
‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌

‌تأمؿ‌الصورة‌الثانية:
 ماذا‌تشاىد‌في‌الصورة؟‌‌
 ماذا‌يفعؿ‌الاطفاؿ؟‌‌
 صؼ‌منظر‌الحي؟‌

 تقويم مرحمي: 
‌عبر‌عف‌الصورة‌بجممة‌مفيدة؟‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير

‌

‌
ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
‌التعبير
‌
حظة‌ملا

مدى‌صحة‌
‌الحؿ

‌يقرأ‌الدرس‌قراءة
جيرية‌سميمة‌

‌معبرة

تعرض‌المعممة‌بطاقات‌الكممات‌الصعبة‌الواردة‌في‌الدرس،‌ثـ‌يستمع‌
‌الطالب‌الدرس‌ ‌الدرس‌مف‌خلاؿ‌الفيديو،‌وبعد‌ذلؾ‌يقرأ الطالب‌لقراءة

‌قراءة‌جيرية‌معب رة‌مف‌مستويات‌مختمفة‌مف‌الفيديو.

ملاحظة‌
‌مدى

‌صحة‌القراءة

بر‌عف‌الفيـ‌يع
العاـ‌لمضموف‌
‌الدرس‌تعبيرا

‌شفييا

‌الأسئمة‌ ‌خلاؿ ‌مف ‌الدرس ‌فيديو ‌مضموف ‌في ‌الطالب ‌المعممة تناقش
‌الآتية:

 ما‌الذي‌اتفؽ‌عمية‌عمر‌وأصدقاؤه؟ 

 ماذا‌شاىد‌عمر‌وأصدقاؤه‌في‌الطريؽ؟ 

 ما‌المبادرة‌التي‌قدميا‌عمر؟ 

 فس ر‌سبب‌عمؿ‌عمر‌وأصدقاؤه؟ 

 لماذا؟ما‌رأيكـ‌فيما‌فعمو‌عمر؟‌ 

 اقترح‌مبادرة‌مثؿ‌عمر‌وأوضح‌سببيا‌وفائدتيا؟ 

 كيؼ‌يتعاوف‌كؿ‌مف‌في‌المدرسة‌في‌المحافظة‌عمى‌نظافتيا؟‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
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يستنتج‌الفكرة‌
‌الرئيسة‌لمدرس

‌وشاىده‌ ‌إليو، ‌استمع ‌لمدرس‌مف‌خلاؿ‌ما ‌الرئيسة ‌الطالب‌الفكرة يحدد
‌في‌الفيديو.

‌(‌حوؿ‌رمز‌الإجابة‌الصحيحة:‌ة‌):‌ضع‌إشار‌تقويم مرحمي
‌الفكرة‌الرئيسة‌الدرس‌ىي:‌

‌)‌‌(‌لقاء‌عمر‌مع‌أصدقائو‌لمّعب.‌‌-أ
‌)‌‌(‌مشاىدة‌عمر‌وأصدقائو‌النفايات‌في‌الشارع.‌-ب
‌)‌‌(‌تعاوف‌الأطفاؿ‌في‌تنظيؼ‌الحي.‌-ج

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يذكر‌الشخصيات‌
‌الواردة‌في‌الدرس

‌لم ‌والاستماع ‌المشاىدة ‌بذكر‌بعد ‌الطالب ‌يقوـ ‌الفيديو، ‌في درس
‌الشخصيات‌الواردة‌فيو.‌

‌:‌تقويم مرحمي
‌اذكر‌الشخصيات‌الواردة‌في‌الدرس؟

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يتعرؼ‌إلى‌
المفردات‌الواردة‌

‌في‌الدرس

‌أماـ‌ ‌بطاقات ‌عمى ‌الفيديو ‌في ‌الواردة ‌الدرس ‌كممات تعرض‌المعممة
‌ف‌خلاؿ‌السياؽ‌المغوي.الطالب،‌وبعد‌ذلؾ‌يتـ‌تفسير‌المفردات‌م
‌المفرد:‌أقلاـ،‌ملاعب،‌مدارس،‌صديؽ.‌

‌المثنى:‌مدرس،‌صورة،‌ممعب.‌
‌الجمع:‌أصدقاء،‌ساحات،‌أطفاؿ،‌أماكف،‌رجاؿ.

‌:‌تقويم مرحمي
‌أجب‌حسب‌المطموب:

‌عمى‌حي نا‌نظيفًا.........‌)مضاد‌ما‌تحتو‌خط(‌نحافظعمينا‌أف‌–‌7
‌.........‌)جمع‌ما‌تحتو‌خط(جيدة.....‌فكرةقاؿ‌الأصدقاء:‌ىذه‌–‌3

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يبدي‌رأيو‌في‌
المواقؼ‌الواردة‌
‌في‌الدرس

‌الطالب‌ ‌تناقش‌المعممة ‌الطالب‌لو ‌ومشاىدة ‌الدرس، ‌عرض‌فيديو بعد
‌في‌بعض‌المواقؼ‌التي‌وردت‌في‌الدرس.

 ما رأيك في: 
 ربا‌تحافظ‌عمى‌نظافة‌غرفتيا؟‌‌
 مد‌يرمي‌القمامة‌بجانب‌سمة‌الميملات؟‌أح 

‌
‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب
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 التقويم الأنشطة والإجراءات الأىداف

يتنبأ‌بما‌سيحدث‌
‌في‌بعض‌المواقؼ

‌مناقشة‌بيف‌المعممة‌والطالب‌ليتنبأ‌الطالب‌في‌بعض‌المواقؼ.
 ماذا يحدث لو: 

 لـ‌يتفؽ‌عمر‌وأصدقاؤه‌عمى‌تنظيؼ‌الحي؟‌‌
 فتيا؟لـ‌يتعاوف‌كؿ‌مف‌في‌المدرسة‌في‌المحافظة‌عمى‌نظا‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌القيـ‌
‌الواردة‌في‌الدرس

‌الطالب‌باستنتاج‌القيـ‌الواردة‌في‌الدرس: ‌يقوـ
 .التعاوف‌عمى‌الخير‌
 ‌.التشجيع‌عمى‌النظافة‌
 ‌.العمؿ‌بروح‌الفريؽ‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌
إجابات‌
‌الطالب

يستنتج‌صفات‌
الشخصيات‌الواردة‌

‌في‌الدرس

الدرس،‌يبدي‌الطالب‌رأيو‌في‌الشخصيات‌الواردة‌في‌‌بعد‌مشاىدة‌فيديو
‌الدرس‌مع‌ذكر‌صفاتيا.

‌:‌تقويم ختامي
‌ما‌رأيؾ‌في‌شخصية:‌

 ........................‌صفاتو:‌........................‌عمر:

 ........................‌صفاتو: ........................‌الأصدقاء

 ........................‌صفاتيا ........................‌الأـ:

‌

ملاحظة‌
مدى‌صحة‌

‌الحؿ

يعطي‌مؤشرات‌
سموكية‌لاكتسابو‌
‌واتجاىات‌ قيٍـ

‌مرغوبة

‌غمؽ‌الدرس:
‌ما‌ ‌لمتعرؼ‌عمى‌أىـ ‌الطالب‌بتقمص‌شخصيات‌الدرس‌وتمثيميا يقوـ

‌تعممو‌الطالب‌مف‌الدرس.

‌
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 (: خطاب تسييل ميمة من الجامعة الإسلامية10ممحق )
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 (: خطاب تسييل ميمة من وزارة التربية والتعميم العالي11ممحق )
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 (: شيادة إثبات تطبيق أداة الدراسة12ممحق )

 

 


